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Resumo: Neste trabalho, pretende-se propor metodologias centradas na abor-
dagem comunicativa para o ensino de portugués como lingua estrangeira (PLE)
a deficientes visuais espanhdis. Todas as atividades de PLE estdo desenvolvidas
e tém foco nas habilidades e destrezas da competéncia comunicativa, além de
estudos contrastivos entre portugués e espanhol adaptados as necessidades de
aprendizagem de deficientes visuais espanhois. A abordagem aqui utilizada é
respaldada em bibliografia pertinente e em dados empiricos coletados pela au-
tora por meio de entrevistas com diretores, coordenadores, docentes e discen-
tes, observacdes e estagio em centros de reabilitagdo para pessoas cegas e
deficientes visuais. Neste sentido, considera-se que este estudo podera contri-
buir para formacao de um referencial tedrico metodoldgico, com base cientifica

e de carater didatico.
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Zusammenfassung: In diesem Beitrag werden Methoden zum Unterricht von
Portugiesisch als Fremdsprache flir spanische Sehbehinderte vorgestellt. Alle
Aktivitaten des Portugiesischunterrichts sind darauf ausgerichtet die kommuni-
kativen Kompetenzen zu entwickeln, dabei jedoch die Bedlrfnisse und Lernpro-
zesse von spanischen Sehbehinderten zu berticksichtigen. Der Ansatz wurde auf
der Grundlage der einschlagigen Forschung, von Interviews mit Lehrenden und
Lernenden sowie Koordinatoren und Direktoren sowie begleitender Beobach-
tung in Rehabilitationszentren fir Sehbehinderte entwickelt. So ist das das Ziel
dieses Beitrags, einen wissenschaftlich und didaktisch fundierten theoretischen
und methodischen Bezugsrahmen fiir den Portugiesischunterricht flir Sehbehin-

derte zu entwickeln.

Schlagworter: Portugiesisch als Fremdsprache; Blinde; Sehbehinderung; Mul-
tisensorialitat; ONCE

Neste trabalho, pretende-se propor adaptacoes metodoldgicas
centradas na abordagem comunicativa para o ensino de portugués
como lingua estrangeira (PLE) a deficientes visuais espanhois, no
nivel A2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(Conselho da Europa 2001). Todas as atividades de PLE estao de-
senvolvidas e focalizam as habilidades e destrezas da competéncia
comunicativa, além de estudos contrastivos entre portugués e espa-
nhol adaptados as necessidades de aprendizagem dos deficientes
visuais espanhois. A abordagem aqui utilizada tem respaldo em bi-
bliografia pertinente e em dados empiricos coletados pela autora por
meio de entrevistas com diretores, coordenadores, docentes e dis-
centes de PLE; observagdes e estagio em centros de reabilitacao pa-
ra pessoas cegas e deficientes visuais (na Biblioteca Braille, na esco-

la Alvares de Azevedo, em Belém do Pard, Brasil e no Colégio Luis
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Braille da Once, em Sevilha, Espanha). As observacoes e entrevistas
foram desenvolvidas e algumas metodologias foram adaptadas para
serem aplicadas aos alunos dos distintos centros de reabilitacao; por
ultimo, foi feita a analise dos resultados obtidos. Neste sentido, con-
sidera-se que este estudo podera contribuir para formagao de um
referencial tedrico metodoldgico de base cientifica e de carater dida-
tico.

Dada a natureza e o carater introdutdrio, panoramico, siste-
matico e claramente didatico deste trabalho, o leitor podera ter uma
compreensao direta e cientifica do mundo educativo que rodeia os
educandos cegos. Pretende-se mostrar a percepcao leitora e, como
indicado acima, fazer adaptacdes metodoldgicas para o ensino de

PLE a deficientes visuais espanhdis.

1 O cédigo braille e os meios tiflotecnolégicos® no
ensino de PLE.

Como se sabe, os seres humanos tém cinco 6rgaos sensoriais:
a visao, a audicao, o olfato, o tato e o paladar; a visdo é responsa-
vel por 80% dessa percepcao sensorial, os 20% restantes sendo
distribuidos pelos outros canais perceptivos (cf. Pelechano et al.

1995; Vallés 2000). No caso da pessoa cega, a percepcao de mundo

2 A palavra tiflotecnoldgico vem do grego tiflo que significa “cego”. Por isso,
quando se fala de novas técnicas especificas para pessoas deficientes visuais,
emprega-se o termo tiflotecnologia, que designa o conjunto de conhecimentos
e recursos direcionados aos cegos com a finalidade de encontrar os meios mais
Uteis para o uso da tecnologia; os aparelhos tiflotécnicos sao desenhados pen-
sando em conseguir uma maior qualidade de vida e autonomia pessoal para
essas pessoas.

197



esta, portanto, reduzida a 20%. Este trabalho pretende apresentar
aos docentes meios que permitam a exploracao e a potencializacao
dos outros quatro érgaos sensoriais do discente cego.
Este trabalho tera como base as ideias de Mantoan (2003:13-
78):
E necessario ensinar os alunos com suas diferencas, ndo dife-
renciando o0 ensino de cada um, pois cada educando pode

aprender em seu tempo e da sua propria maneira (Mantoan
2003: 13-14).

Antes de entrar no corpus metodoldgico deste artigo, no en-
tanto, é necessario fazer uma pequena introducao sobre o alfabeto
braille, os aparelhos tiflotecnologicos utilizados por esse publico, os
diferentes tipos de percepcoes- cinestésica-tatil, haptica, leitora — e,
por ultimo, propostas de adaptacoes metodoldgicas.

Ao longo dos séculos, registraram-se, varias tentativas de criar
um sistema de leitura e escrita para os sujeitos privados de visao,
até que Louis Braille (cf. Elissalde 1992; Martin-Blas-Sanches, 2000:
32-33) inventou o cddigo braille?, o qual, ainda hoje, é o sistema
internacional de leitura e escrita usado pelos deficientes visuais.

Existem alguns instrumentos através dos quais se pode escre-
ver em braille, o mais simples e econdmico dos quais se chama
“reglete” (cf. Henri 1952: 66). Mesmo se esse aparelho estd cada

vez mais em desuso, € bom conhecé-lo porque podera vir a ser Util

3 0 alfabeto braille é o cddigo tatil de leitura e escrita adotado de forma univer-
sal pelos cegos (cf. Martin-Blas Sanchez 2000: 34; Martines Liébana 1996;
Ochaita Alderete 1988; ONCE 1988; Mousty/ Bertelson/ Houblet 1981; Nielsen
1988).
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em certas situacoes. Além do reglete, o alfabeto braille pode ser es-
crito por maquinas especiais de mecanografia: Perkins ou Blista (cf.
Duran Vélez 2000: 363).

O avanco da tecnologia permitiu o surgimento de aparelhos /-
flotecnologicos que revolucionaram a produgao bibliografica para os
sujeitos privados de visao através de gravacdoes magnetofbnicas: O
Braille falado (cf. Morales Torres/ Berrocal Arjona 2000: 8) € um ins-
trumento portatil que permite o processamento e o armazenamento
de qualquer informacao, servindo também como reldgio, calendario
e calculadora. O texto gravado é reproduzido por sintese de voz,
podendo ainda ser impresso em braille por meio de uma impressora
braille; esse aparelho pode, além disso, ser conectado a qualquer
computador. Outro aparelho revolucionario é o PC falado (cf. Sanz
Moreno 2000: 461; Bartolomé Pina 1987: 19-26) um microcomputa-
dor que tem as mesmas funcdes do braille falado.

As impressoras braille (cf. Ribeiro 2008: 38) permitem impri-
mir qualquer texto digitado ou escaneado. Assim, a criagao destas
impressoras representou um avanco muito significativo no que se
refere a agilidade e ao aumento da producdo de textos no codigo
braille. O seu funcionamento é idéntico ao das outras impressoras,
excetuando-se o fato de que os caracteres impressos nao sao letras,
mas signos braille. Infelizmente, essa impressora € muito cara e
somente 0s centros de reabilitacao e apoio as possuem. Por este
motivo, se algum docente necessitar de um texto impresso em brail-
le terd que se deslocar até um desses centros.

Entre os materiais tiflotecnologicos, encontram-se ainda os

programas de sintese de voz, criados e adaptados para os computa-
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dores. Cabe assinalar, neste ponto, que o uso do computador é ou-
tro avanco maior, pois ajuda no desenvolvimento dos portadores de
Necessidades Educativas Especiais (NEE), facilita a sua aprendiza-
gem e, além isso, permite o acesso do cego ao mundo da informati-
ca. Os programas de sintese de voz mais usados sao: Jaws, Dolphin,
NVDA e, no Brasil, Dosvox. Com esses programas, 0s sujeitos priva-
dos de visao podem ler e escrever textos no computador e se co-
nectar a internet: qualquer pagina web pode ser lida pelos progra-
mas leitores de tela, o que abre para os deficientes visuais um
mundo novo de informacgdes disponiveis online. O teclado Braille (cf.
Morales Torres/ Berrocal Arjona 2000: 8) é uma ferramenta que se
converteu num instrumento de libertacao extremamente necessario.

Por fim, convém citar Colorino (cf. Ribeiro 2008: 40), identifi-
cador de cores falante, que permite a pessoa cega conhecer as co-
res das roupas, flores e de outros objetos e, assim, obter uma maior
independéncia. Através dos seus sensores, esse aparelho é capaz de
identificar a intensidade da luz, o que assinala pela emissao de api-
tos. Todos esses aparelhos tiflotecnologicos permitem ao deficiente

visual aceder a diferentes informacoes.

2 Orgdos sensoriais: as multiplas leituras de

mundo dos deficientes visuais

A percepcao é um processo ativo que compreende a procura
dos elementos mais importantes de informacao, a comparacao entre
os diferentes elementos percebidos e a elaboracao de uma hipotese

relativamente ao significado da informacao na sua totalidade, além
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da verificagdo dessa hipdtese por meio da sua comparagao com as
caracteristicas especificas do objeto percebido (cf. Duran Vélez
2000: 381).

Na percepcao, portanto, ndo intervém apenas os sentidos, ja
que estes somente abrangem sensacoes: a percepcao implica ativi-
dades cognoscitivas superiores, que interpretam, comparam e verifi-
cam as sensagoes.

A maioria dos sistemas sensoriais sao constituidos por érgaos
sensoriais, células receptoras e nervos transmissores que, por sua
vez, conectam o corpo celular neuronal ao cértex (cf. Nuiiez Blanco
2000: 67).

As experiéncias com a vista, o som, o sabor e o cheiro que ro-
deiam todas as pessoas, estimulam seus sentidos, enviando mensa-
gens ao cérebro pelos nervos sensoriais, o que faz com que rece-
bam um significado. Assim se inicia 0 processo perceptivo que, em
sua fase final, agrupa os diferentes estimulos de modo a permitir
uma interpretacao unificada.

A audicdo, assim como a visdao, é um sistema de longa distan-
Cia que nos possibilita obter informagdes sobre o ambiente. A dis-
criminagao e o reconhecimento dos sons fazem com que o deficien-
te visual e qualquer outra pessoa que ndo tenha nenhuma deficién-
cia auditiva sejam capazes de distinguir os sons (cf. Vallés Arandiga
2000: 296).

Os sistemas olfativo e gustativo permitem o desenvolvimento
de atividades importantes para uma pessoa com deficiéncia visual,
pois recebem sensacdes procedentes das qualidades quimicas dos

objetos e do ambiente. A oportunidade de explorar o ambiente por
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meio do uso destes sentidos proporciona uma valiosa informacgao
que podera ser processada e utilizada com os dados sensoriais no
desenvolvimento perceptivo (cf. Vallés Arandiga 2000: 299).

Em geral, a deteccao dos odores é util, por exemplo, como
forma de efetuar algumas distincoes entre materiais ou marcar a
proximidade de pessoas. Por estas razoes, também é preciso poten-
cializar essas modalidades sensoriais para que completem o conhe-
cimento da pessoa cega.

Nem tudo o que percebemos visualmente podera ser percebi-
do através do tato ou da audicao. Cada funcao sensorial proporcio-
na sensacdes e percepgoes proprias e especificas, impossiveis de
serem percebidas por outros canais. A estruturacao da percepcao e
o nivel cognitivo sao radicalmente determinados e diferenciados se-

gundo o sistema sensorial que o individuo utiliza habitualmente.

2.1 Percepgao tatil-cinestésica

As sensacoes tateis e cinestésicas sao o primeiro contato do
cego com o mundo que o rodeia. Através do tato, o sujeito cego
manipula os objetos, pressiona, levanta e contrasta as suas qualida-
des: caracteristicas, tamanho, peso, dureza e flexibilidade. O feed-
back que proporciona esse sentido é diferente da informagao forne-
cida pelo sistema visual (cf. Nunez Blanco 2000: 78; Foulke 1982;
Carreiras Valina / Codina Casals 1993: 5-15).

A inter-relacdo entre os sistemas tatil e cinestésico na procura
e transmissdo da informagdo ao cérebro para sua codificacdo, asso-

ciacao e interpretacao é tao estreita que, frequentemente, recebe o
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4 (tato, movimento e propriocepcdo). Os

nome de “sentido da pele
labios e as maos apresentam grandes concentracoes de receptores
tateis e sao os transmissores mais sensiveis da informagao tatil ao

cortex (cf. Ludel 1978).

2.2 A diferenca entre a percepcio oética e a haptica®

N3ao cabe duvida que a apreciacao das formas é originaria e esta
intimamente ligada com a visao. No mundo das formas, com riqueza
de detalhes e caracteristicas s6 € compreensivel em todo o seu sen-
tido para os que enxergam. Nao se pode identificar o mundo da
forma com o mundo haptico. Pode-se afirmar que o alcance da per-

cepcao e a criacao da forma transcedem o mundo visual. Similar-

* A pele responde aos eventos fisicos que ocorrem nas proximidades do organis-
mo; dessa forma, fornece informacdes sobre a natureza das superficies e dos
objetos que estao em contato direto com ela. Assim, ao tocarmos e sermos toca-
dos percebemos o0s objetos e as superficies, sentimos frio e calor e experimen-
tamos sensacOes dolorosas. No entanto, a sensibilidade cutanea ndo se restringe
a esses eventos sensoriais gerais. Também somos capazes de experimentar sen-
sacOes complexas e "misturadas", como quando temos contato com superficies
oleosas, pegajosas, Umidas, asperas, suaves, vibratorias e as que produzem co-
cegas e coceiras. Além disso, quando sentimos os objetos, ao manusea-los ou
agarra-los, também somos capazes de reconhecer sua forma tridimensional.
Nesse caso, hao somente empregamos o tato ou as informagdes fornecidas pela
pressao sobre a pele, mas a elas também agregamos dados provenientes da ex-
tensdo e da distensao - informacgoes cinestésicas- dos musculos, dos tenddes e
das juntas dos dedos e das maos. As informacdes cinestésicas e cutaneas sao as
vezes coletivamente denominadas sentido da pele ou sentido corporal, ou ainda
somestesia.

> A percepcdo haptica baseada na agdo muscular (tato dindmico) permite a um
individuo perceber dimensOes e orientacdo de objetos através do contato me-
canico com uma pequena por¢ao do objeto, ou seja, a percepcao haptica esta
totalmente relacionada com o tato.
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mente, a haptica tem “seu préprio mundo de forma”®, embora limi-
tado e diferente, determinado por tendéncias e objetivos diferentes
dos da ¢tica (cf. Duran Vélez 2000: 382). Devido a exploracao ma-
nual confiar nos movimentos intencionais especializados de acordo
com a propriedade dos objetos a serem percebidos (Lederman/
Klatzky 1987; Lederman/ Klatzky/Matula 1991), a percepgao haptica
pode ser incompleta ou menos estruturada do que a percepgao vi-
sual.

Um objeto pode produzir diferentes impressoes, segundo a
posicao do observador ou a iluminacao a que esteja submetido,
mesmo que a sua forma seja sempre a mesma. Quando se pede a
um cego a tarefa de descrever esse objeto, impressiona a maneira
minuciosa como o toca, em detalhe e por todos os lados e apreen-
dendo as relagdes espaciais entre as partes que o compdem. A per-
cepcao estrutural é a expressao primordial do sentido haptico, en-
quanto a percepcao global amplia o que é apreendido pela percep-
¢do visual (cf. Révész 1950; Ballesteros Jiménez 1994: 28-37; Gon-
zalez/ Budet 1995: 43-47; Duran Vélez 2000:383; Ochaita Alderete
1988).

Portanto, a haptica se da por via da percepcao estrutural até
chegar a imagem total, ou seja, um caminho oposto ao da dtica, em
que geralmente a forma total constitui o ponto de partida para uma

analise estrutural.

® Enquanto que no campo visual, a por¢do do espaco que ativa 0s processos
neurais tém forma e tamanho estaveis; a forma e o tamanho do campo percep-
tual tatil variam de acordo com o modo de exploracao adotado pelo observador.
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Contudo, pode-se definir a percepgao haptica como o sistema
de percepcao, integracao e assimilacao de sensagoes que tem como
instrumento caracteristico a mao e o tato como drgao sensitivo

através do principio estereopldstico’.

2.3 Percepcao leitora

A leitura, como meio de acesso a cultura em geral, como ativi-
dade de lazer, faz parte da vida diaria de muitos seres humanos. Os
“videntes”® tm a leitura em tinta, mas também se pode ler em
braille ou através dos “livros que falam”, que sdo recursos didaticos
com voz sintética ou gravada. O processo leitor pode ser realizado
por intermédio de distintos canais sensoriais e multiplas agdes. Por
isso, tanto o texto em tinta como qualquer outro material de leitura
destinado a serem percebidos visualmente podem ser adaptados
para serem captados pelo alunado cego através dos canais sensori-
ais tateis e auditivos. O texto em tinta serad transcrito no sistema
braille ou gravado. Os desenhos necessarios podem ser substituidos
por objetos reais ou adaptados em relevo para facilitarem a percep-
cao tatil: basta substituir o suporte e o sistema de leitura visual por
outros perceptiveis pelo tato e pela audicdo. O sistema de leitura-

escrita habitual em tinta, destinado a ser lido visualmente pode ser

7 Em todo processo haptico de conhecimento, o principio estereopldstico se
manifesta, no estagio preliminar da percepcao como um impulso irresistivel de
apreender os objetos tatilmente até o limite do possivel, em toda sua corporei-
dade, ou seja, agarra-lo e toca-lo por todos os lados, experimentando seu mo-
do plastico e tridimensional.

8 A palavra “vidente” é aqui utilizada para designar o individuo que vé&, que n3o
tem nenhuma deficiéncia visual.
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transcrito em braille para ser percebido e lido através do tato, ou o
texto em tinta pode ser lido e gravado: pode-se fazer um registro
em fita magnética ou digital de uma leitura do texto para ser repro-
duzido em aparelhos apropriados. De modo semelhante, € possivel
utilizar a audicao como canal de percepgcao ou programas de com-
putador para fazer a leitura da tela. Esses programas podem ser en-
contrados em muitos idiomas e tém a capacidade de ler as paginas
diretamente da internet. O dudio tem a vantagem sobre o texto im-
presso em braille de ser mais rapido, especialmente quando o input
é um texto simples e sem imagens®.

E obvio que o mundo da pessoa cega é um mundo desprovido
de visao, luz e cor, um mundo em que a informacao recebida pelos
outros sentidos adquire uma grande importancia. No lugar de um
mundo de luzes, sombras, cores e perspectivas, o0 cego se encontra
diante de um mundo de sons, texturas e temperaturas, recebendo
informacdes através das atividades do seu proprio corpo e da via
verbal (cf. Nunez Blanco 2000: 123).

O cadigo leitor braille é empregado por extenso, ou seja, a lei-
tura se faz letra por letra, palavra por palavra ou de forma abrevia-

da. Por ser muito rigido com relagao a forma, qualquer erro na posi-

9 A leitura do sistema braille é feita signo por signo até formar uma palavra e
assim chegar a construcdao de uma frase, por esse motivo, a leitura é muito
mais lenta. Enquanto que o audio tem um carater imediato porque da ao defi-
ciente visual acesso a informacao de maneira muito mais rapida e precisa, a-
companhando a velocidade com que essas informagdes sao produzidas e repro-
duzidas. Os audios também podem trazer audiodescricdes de imagens e fotos,
0 que resultaria mais dificil em um texto impresso em braille.
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cao de um dos seus pontos reveste uma relevancia muito significati-
va, pois podera acarretar uma interpretacao errénea do grafema e,
portanto, uma ma leitura.

Os leitores cegos tém o mesmo grau de desenvolvimento cog-
nitivo que os leitores videntes: a sua limitacao e o seu problema es-
tao relacionados com a lateralidade e com o espaco fisico; portanto,
0 processo de interpretacao e compreensao textual se efetua em
principio da mesma maneira para todos os individuos.

O desenho em relevo é outra opcao que os deficientes visuais
tém para conhecer e apreender as imagens'. Essa técnica também
lhes favorece muito para que entendam o mundo que os rodeia. Ha
maquinas especificas (Thermoform e Ricoh-Fuser) nos centros de
apoio que produzem desenhos em relevo ou tridimensionais; esses
aparelhos realizam desenhos e cdpias diretamente dos originais em
plastico termodeformavel. Uma vez que o desenho esta terminado,
a informacao em braille pode ser introduzida na sua parte inferior. A
desvantagem é que os desenhos nao tém cor — embora possam ser
coloridos manualmente pelo docente. Caso o professor nao tenha
acesso a essas maquinas, podera fazer seu proprio desenho em re-

levo com uma cartolina.

10 Esta afirmacdo baseia-se em estudos realizados por pesquisadores com ce-
gueira, entre os quais citamos Trinca (1973), que utiliza o procedimento de de-
senhos-histdricos como meio auxiliar para a ampliacdo da pesquisa de persona-
lidade. Trinca (1987), por sua vez, apresenta uma sistematizacao e um apro-
fundamento desse trabalho.
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3 Adaptacoes metodoldgicas para o ensino de PLE

a deficientes visuais espanhdis

A contribuicdo da gramatica gerativo-transformacional de
Chomsky*! incorpora @ metodologia de L2 um aspecto mais criativo.
Foi Chomsky quem, em 1965, postulou a aquisicao da linguagem
como foco central no debate linguistico. A Gramatica Gerativa tem
proporcionado pesquisas interdisciplinares com outras ciéncias, co-
mo a Psicologia Cognitiva, a Inteligéncia Artificial, a Psicolinguistica,
a Neurolinguistica, sobre os mecanismos da aquisicao, do funciona-
mento e do uso do conhecimento humano (cf. Brito 1999: 49). Ou
seja, o reconhecimento da representacao lexical sucedeu-se a partir
de semanticistas que trabalharam no quadro generativista, 0 que
resultou no debate sobre como os aspectos semanticos do léxico
determinam a forma sintatica. Assim, a partir da obra Remarks on
Nominalization (1970), na qual Chomsky agregou mais valor a in-
formacao lexical, e em Lectures on Govermment and Binding
(1981)*, em que a concepcio de papel tematico foi integrada na
teoria e assim, a articulacao entre o Léxico e a Sintaxe foi assegura-

da pelo “Principio de Projecdo”*.

11 Seguimos a abordagem tedrica de Chomsky em (1965), que, a partir dos
anos oitenta, iniciou seus estudos do Iéxico, considerando-o como um compo-
nente cada vez mais abrangente de propriedades e fungdes da aquisicao da L2,
até ha algum tempo atribuida, em particular, a sintaxe.

12 Teoria dos Principios e Pardmetros adotada por Chomsky (1981 e 1982) bem
como por Chomsky/ Halle (1986).

13 0 “Principio de Projecdo”, assim como os outros principios que o modelo da
gramatica prevé, é a estrutura basica da faculdade da linguagem.
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A introducdo nos estudos sobre a lingua dos principios de
competéncia e performance, estrutura profunda e superficial, bem
como de reescritura e transformacdo constitui uma revolucao que
levou a sublinhar a criatividade e importancia do significado.

As metodologias aqui apresentadas e adaptadas baseiam-se
na abordagem comunicativa, no nivel A2 do Quadro Europeu Co-
mum de Referéncia para as Linguas (cf. Conselho da Europa 2001)
e em exercicios de comunicagao real ou simulada, mais interativos:
a aprendizagem se centra no aluno, nao sé em termos de conteudo,
mas também de técnicas usadas na aula.

Para um ensino de qualidade, a primeira medida a tomar é re-
duzir o nimero de alunos por sala. Além disso, deve-se adaptar o
meio e os materiais que serao usados para os educandos. O ensino
de um idioma apoia-se em técnicas verbais e ndo verbais (tais como
gestos, mimicas, dramatizacdes e desenhos), que facilitam, por mul-
tiplas vias, a aquisicao da nova lingua. Costuma-se usar com fre-
quéncia textos e materiais que incluam desenhos de expressoes e
situacOes. Esse principio e esse método, tao usuais e favorecedores
da nova aprendizagem, nao devem ser evitados ou eliminados, mas
devem ser adaptados, completados e enriquecidos quando um aluno
cego é integrado ao grupo de PLE: partir da experiéncia do discente
cego € a base de uma aprendizagem significativa.

Infelizmente, o aluno com NEE nao terd o mesmo nivel de um
discente que V€, porque ndo conta naturalmente nem com os esti-
mulos visuais, nem com a educacao nao intencional que surge do
meio e da sociedade por intermédio dos meios de comunicagao. Is-

so nao significa que o docente tenha que evitar palavras e expres-
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soes desconhecidas do discente: o que deve fazer & aproxima-lo
dessa base comum e tdpica (anuncios, titulos, rétulos...), de manei-
ra intencional, na prépria sala de aula. S6 assim o aluno sera tam-
bém participe da realidade cultural e linguistica que esta fora da au-
la.

Na situacao de debate ou de comunicacao, o professor deve
explicar-lhe quantos membros participam da atividade, quem sao,
onde cada um esta situado, a estrutura fisica da situagao comunica-
tiva, a presenca ou nao de um moderador, etc., pois a comunicacao
entre 0 sujeito cego e os seus colegas, além da observacao das
condutas sociais em geral proporcionarao ao professor informacoes
valiosas para a programacao de atividades de interacao na aula.

Para ilustrar esta explicacdo, propomos uma atividade ludica

de apresentacao e descricao de perfis, chamada “Teia de aranha”.

Atividade 1: Teia de aranha

Objetivo: Trabalhar as apresentagbes (também pode ser utilizada como dina-
mica de revisao).

Competéncias: Compreensao e expressao oral.

Preparacao da atividade: Por os discentes de pé, em circulo, e ter a mao um
novelo de Ia.

Procedimento: O primeiro aluno fara a sua apresentacao pessoal, cumprimen-
tando, dizendo o seu nome, idade, endereco, profissao... Quando terminar, es-
colhera um colega e lhe lancara o fio, e assim sucessivamente. Ao final das
apresentacoes, todos estarao entrelacados e, para desfazer a “teia humana”, os
alunos terao que apresentar ou dizer o que ouviram (ou o que se lembram ter
ouvido) do seu colega anterior. Por isso, € muito importante que todos estejam

atentos durante a atividade. Uma variante dessa atividade consiste em cada um
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contar o seu dia a dia, o que também permite trabalhar verbos regulares e irre-
gulares no presente do indicativo.

Ao docente: O professor tera a tarefa de mediador: quando o rolo for lancado
ao discente cego, o professor ou o colega que jogar o novelo tera que avisa-lo
do lancamento, vocalizando bem o seu nome. No momento de destrancar o fio,
se o0 aluno nao se lembrar que colega se apresentou antes dele, o mediador
terd que lembra-lo.

A interacdo é fundamental, a animacao do grupo supde a capacidade de esta-
belecer e manter uma boa relacao. Quanto aos recursos didaticos, o professor,
mesmo diante de meios escassos, ndo deve resignar-se, mas ao contrario, pro-
curar obter o maior rendimento possivel e tentar conseguir o material mais
elementar para a sua sala de aula. O professor pode, portanto, improvisar e
confeccionar manualmente o seu préprio material.

Na presenca de um aluno com cegueira, o professor tera que verbalizar e des-
crever as atividades com o maximo de detalhes: lembremos que sé assim esse
estudante podera participar como os demais colegas. Nunca se deve esquecer
as consequéncias imediatas da cegueira: a auséncia de percepcoes visuais € a
necessidade de compensar essa caréncia com estimulos sensoriais a que o edu-
cando possa ter acesso a partir dos outros sistemas perceptivos que usa, para
ter acesso a informagao e a aprendizagem. Sendo assim, o professor pode dar
normalmente a sua aula de L2: sé tera que fazer algumas adaptacdes na meto-
dologia e no material, para conseguir alcangar os seus objetivos, sem esquecer
de ter em consideracao que o problema do aluno cego ndo € cognitivo (seu
problema é o espaco fisico: apesar desse problema, podera perfeitamente par-
ticipar de todas as atividades que o professor proponha em sala de aula).

A leitura também pode ser feita pelos recursos tiflotecnologicos, pela leitura de
voz sintética dos leitores da tela do computador. Outra adaptacao possivel con-
siste na transcricao do texto em tinta em formato Word, ou ainda uma grava-
¢ao oral do texto (ou seja, podera ler o texto e grava-lo com a sua prépria voz).

Vejamos, abaixo, um exemplo de atividade de compreensao leitora.
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Atividade 2: Encontros as escuras

1. Imagine: Que sensagao vocé teria se estivesse realizando uma atividade roti-
neira, pela noite, e de repente, faltasse energia?

2. Se isso acontecesse durante o seu jantar e nao tivesse nenhum recurso, o
que vocé faria?

3. Faca a leitura do texto: Leonel, Cristiane (2005): “Evento no Rio de Janeiro
oferece uma experiéncia onde o cliente tem de comer no escuro e é servido por
garcons cegos: Encontros as escuras”, in: Folha de S. Paulo (01/09/2005), dis-
ponivel online:
https://web.archive.org/web/20240430103236/https://www1.folha.uol.com.br/f
sp/ilustrad/fq0109200520.htm

e responda:

1. Compreensao leitora

a. Qual foi a experiéncia narrada no texto? Vocé a considera importante? Por-
qué?

b. Que relacdo existe entre a experiéncia abordada no texto e a frase “Adeus
aos talheres™

c. Qual é a fonte do texto?

2. Parte Pratica da Atividade

Com os olhos vendados, levante-se do seu lugar, circule pela sala de aula pelo
menos duas vezes e retorne ao seu lugar de origem.

a) Vocé conseguiu retornar ao seu lugar correto?

b) Que sentimentos a realizacdo dessa atividade despertou em vocé?

¢) Achou uma tarefa facil? Explique.

d) Faca uma comparagao da sua experiéncia com o que aconteceu no texto

“Evento no Rio de Janeiro...”.
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Tema de debate: Inclusdo social dos deficientes visuais (esse texto pode ser
trabalhado junto com a “Unidade sobre a comida”: assim despertara a curiosi-
dade dos alunos).

Objetivos: Discutir a questao da inclusao social através de iniciativas que en-
foquem os deficientes visuais, aprender Iéxico variado e verbos no indicativo.
Competéncias: compreensao oral e escrita, expressao oral e escrita.
Preparacao: Texto transcrito a tinta e a braille ou gravado.

Procedimento: Os alunos, em grupos ou em duplas, responderam as trés
primeiras questoes de compreensao leitora. Ao terminarem, o professor sugere
a atividade pratica relacionada com a questao 4. Depois que todos tenham par-
ticipado da atividade pratica, os alunos formardo um circulo e faremos um de-
bate. Também podem fazer perguntas ao colega portador de NEE visual, assim
este se sentird mais integrado ao grupo e mais valorizado.

Ao professor: Primeiramente, o professor entregara o texto ao grupo (que
devera estar em Braille ou gravado, para que o aluno com cegueira e impresso
em tinta para os demais; mas o mediador também podera simplesmente ler o
texto para todo o grupo. Neste caso, os alunos videntes acompanharao a leitura
com o documento impresso em tinta e o discente cego utilizara o documento
adaptado). No momento do debate, o docente devera atuar como mediador,
indicando ao aluno cego quem esta falando e avisando-o quando chegar a sua

vez de falar.

Os videos sao um excelente material na aula de lingua estran-
geira: na aula de PLE, o video rompe a monotonia e serve como re-
curso informativo e como estimulo para uma participacdo mais ativa
na aula. Além disso, também se pode aprender muito sobre a cultu-
ra e muitos outros contelddos por meio de um documentario ou um
filme.

A selecao do material é muito importante para o professor e
para o aluno, para que ambos alcancem seus objetivos: a gravacao

deve ser curta (no maximo 10 minutos), dirigida ao nivel A2. Tam-
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bém sdo a considerar a adequacao linguistica, o tipo de texto a utili-
zar (auténticos ou adaptados) e o objetivo da aula (cultura, Iéxico,
gramatica...). Também € importantissimo selecionar videos com au-

diodescrigoes.

Atividade 3: Adivinha quem é?**

Objetivos: Descrever pessoas (descricado fisica e de personalidade), praticar os
verbos ser e estar, contraste entre pretérito perfeito e imperfeito, Iéxico do cor-
po (adjetivos, cores, profissdes, nacionalidades, comparativos e superlativos).
Competéncias: Compreensdo e expressao oral e escrita.

Procedimentos: Durante a apresentacdo de um video de 5 minutos sobre
uma personagem ou uma personalidade, um dos alunos sai da sala. No caso
em que um dos alunos seja cego, este podera participar diretamente da ativi-
dade, sendo ele quem saira da sala. Ao retornar a classe, fard perguntas aos
demais até descobrir quem é a personagem retratada no video: perguntara ca-
racteristicas dessa personalidade e os seus colegas deverao descrevé-la, ou

contar-lhe alguma histdria sobre a pessoa apresentada no video.

Ao professor: Uma adaptagdao simples e ao mesmo tempo adequada sera o
comentario ou a descrigdo oral, por parte do docente ou dos alunos, das ima-
gens vistas na tela. Por exemplo: Reproduziremos a cangao da Shakira “Waka-
waka”. E a primeira pergunta seria se eles a conhecem? Qual é a nacionalidade
dela? Qual é a profissao dela? Quais sdo as caracteristicas fisicas dela? E assim
por diante e com outros personagens também. Comegaremos com personagens

mais faceis e depois o nivel vai aumentando.

1 Essa é uma atividade que exige uma maior adaptac3o ja que ndo poderemos
por fotos de personalidades porque o estudante cego nao recebe e nem rece-
berd nenhum input visual, entdo substituiremos as imagens por videos do you-
tube, por exemplo: cangdes, entrevistas, depoimentos de algum/alguma famo-
so/a.
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Variantes e propostas metodoldgicas: Essa mesma tarefa pode ser realiza-
da com outras areas lexicais como objetivos, tais como objetos, lugares, rou-
pas, alimentagdo... também propomos a utilizacdo de videos de diferentes regi-
Oes e cidades de um pais lusofono. Através desta atividade, os alunos podem
descrever as suas cidades, usando os comparativos e superlativos. Além disso,
com a ajuda do professor, aprenderdao vocabulario novo durante toda a ativida-
de.

Os videos de festas tradicionais, por exemplo, e de comidas ti-
picas dessas festas, fazem com que essa dinamica se torne muito
atrativa para os alunos, pois assim aprendem também um pouco da
cultura, da culindria tipica do pais cujo idioma estudam e podem
comparar esses elementos com os seus paises e abrir um debate
sobre o tema. O tema dos tempos livres também pode ser trabalha-
do por meio dessa dinamica. Com essa atividade, além da cultura e
do léxico, sera possivel trabalhar verbos relacionados aos gostos e
preferéncias ou usar uma musica como suporte, ou ainda fazer uma
sopa de palavras e compara-las ao idioma materno.

O aluno da atualidade pertence a geracao da imagem e, como
demonstrou McLuhan, a aprendizagem requer o uso habitual dos
meios de comunicacao, cada dia mais familiares ao ser humano. O
discente com cegueira ndo podera participar de atividades de com-
preensao auditiva sem problemas porque tem a audicao muito de-
senvolvida. O professor podera, assim, usar recursos auditivos
adaptados aos deficientes visuais, como vimos antes. Se a atividade
prever o preenchimentos de espacos em branco em uma cangao ou
em um outro texto, o ideal é que o professor transcreva o texto de

modo que possa ser lido pelos leitores de voz do computador. Em
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todos os casos, o aluno cego sempre podera ser guiado ou ajudado

por um dos seus colegas.
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