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Conferéncias plenarias

Conferéncia plenaria 1:

5 de setembro de 2012, 10h-11h, Local: Sala Bergmannen, Aula Magna:

"As linguas nio ocupam lugar — Aprendizagem do portugués em contexto multilingue"
Dulce Pereira (Universidade de Lisboa)

Today, the facilitative role that transfer can play in language learning is not
disputed any longer but has become widely acknowledged together with the
cognitive benefits of contact with two and more languages in general.

[...] metalinguistic awareness and metacognitive skills are developed as part
of multilingual development and should also be fostered in an instructed
context.

Ulrike Jessner, 2008:39

Se, para o senso comum, é 6bvio que saber muitas linguas é bom, ja ndo ¢ tdo 6bvio que adquiri-las ou
aprendé-las o seja, sobretudo em contextos em que as linguas sdo implicita ou explicitamente
hierarquizadas, pelo seu estatuto ou pelas suas fungdes, como acontece, em geral, na imigrag@o.

Muitos sdo os pais que se interrogam sobre as vantagens ou ndo de transmitirem aos
filhos as suas linguas de origem, receando que estas possam interferir negativamente no bom dominio
da lingua maioritaria dominante e, consequentemente, na integragéo social dos filhos.

Esta visdo tem muitas vezes eco nas politicas educativas vigentes a nivel nacional, que
elegem o conceito de integragdo unidirecional como principal orientador nas decisdes sobre o ensino
das linguas. Aos falantes das linguas minoritarias cabe aprenderem a lingua ou as linguas da escola
como linguas ndo maternas e, mesmo que as chamadas linguas maternas sejam valorizadas, sdo
remetidas para um lugar marginal no sistema de ensino.

Num mundo dito global, esbate-se cada vez mais a distingéio entre lingua materna e
lingua estrangeira, que assenta em fronteiras mais politicas que propriamente linguisticas.
Recuperando o conceito chomskiano de lingua-I (interna), a verdadeira fronteira esta entre aquilo que
o individuo sabe ou domina, porque interiorizou (¢ que pode ser uma ou mais linguas, com
competéncias e graus diferentes), e aquilo que ndo sabe, que lhe € estranho (estrangeiro). Nessa
perspetiva, qualquer falante que domine, embora de forma desigual, mais que uma lingua, serd
bilingue ou plurilingue e aquele que estiver a adquirir ou a aprender, pela primeira vez, uma nova
lingua, serd bilingue emergente (Garcia e Kleifgen, 2010) e ndio mero aprendiz de uma lingua
estrangeira ou ndo materna.

Esta mudanca conceptual é extensivel ao modo de apreensfo da diversidade linguistica
e cultural pelas comunidades e tem implicagdes profundas na defini¢do de curriculos e na adopgéo de
modelos e metodologias de ensino. Nesta perspetiva, as linguas, maioritarias ou minoritérias, passam a
conviver na sala de aula como objeto de aprendizagem, veiculo de ensino dos contetidos escolares e
meio de educagdo linguistica e intercultural. Falamos de educagdo bilingue ou plurilingue (Garcia,
2009; Garcia e Backer, 2007), assente em modelos de ensino que juntam no mesmo espago educativo
alunos de diferentes origens linguisticas e culturais, garantindo que os seus saberes ndo se perdem,
antes se desenvolvem e se potenciam mutuamente. Também na escola deixa de haver linguas
estrangeiras a escola.

Uma boa noticia para o portugués e para os portugueses e seus descendentes no
estrangeiro. E também para aqueles a quem for dada a oportunidade de se enriquecerem
linguisticamente, aprendendo a lingua portuguesa em contacto com os novos membros da sua
comunidade (v. Duarte, 2011). Por vérias razdes: de ordem social, linguistica, metalinguistica e
cognitiva (Bialystock, 2007). Ao contrario do que muitos pais, educadores e politicos possam pensar, a
investigacdo linguistica na 4rea do plurilinguismo e os resultados de experiéncias de educac@o bilingue



no mundo (e, muito recentemente, também em Portugal) mostram que o contacto linguistico e a
biliteracia (Hornberg, 2003; Reyes, 2011) favorecem transferéncias positivas na aprendizagem das
linguas, sobretudo quando ‘aproveitados’ a nivel escolar, ao mesmo tempo que desenvolvem a
consciéncia linguistica implicita e explicita dos alunos e reforgam a sua identidade sociolinguistica e
cultural.

Disso deu prova o projeto Turma Bilingue (Portugués-cabo-verdiano), desenvolvido
pelo ILTEC' entre 2008 e 2012, com o apoio da F. C. Gulbenkian, numa turma mista do 1.° ciclo, de
um bairro com uma forte componente de imigrantes africanos (o Vale da Amoreira, ao sul do Tejo) em
que o portugués e o crioulo foram ao mesmo tempo linguas a aprender e linguas de ensino (Pereira,
2011; Duarte e Pereira, 2011; Pereira, Martins e Antunes, 2011).

Apresentar-se-30 alguns dos resultados positivos do projeto (em confronto com os de
uma turma de controlo que seguiu o curriculo normal), em particular no desenvolvimento da lingua
portuguesa escrita e da consciéncia linguistica dos alunos e dos pais, resultados esses que provam que
ndo ha que temer o encontro das linguas, pois, nas condi¢des adequadas, elas ndo se substituem, antes
se acrescentam: as linguas ndo ocupam lugar.
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Conferéncia plenaria 2:

5 de setembro de 2012, 11h30-12h30, L ocal: Sala Bergmannen, Aula Magna:

Mother tongue instruction of Finnish in Sweden — forerunner or failure in a
European context?

Jarmo Lainio (Universidade de Estocolmo, Area de Finlandés)

The paper will discuss both the initial strivings and goals for the teaching in and of Finnish in Sweden,
and the development of this field till the early 2010’s. Both the field of first and second language
instruction is in a critical position in several European countries, one of

them being Sweden. An attempt will be made to fit this national description into one of

general trends in Europe with regard to the acceptance of the role of the mother tongue for the
educational careers of bi-/multilingual children. Several crucial public reports made by Swedish
authorities - the National Agency of Education, the National Agency of Higher Education and the
Schools Inspectorate - and other evaluation reports will be used as sources, together with research-
based views on the issues.

Conferéncia plenaria 3:

6 de setembro de 2012, 9h-10; Local: Ahlmanssalen (Geovetenskapen):

Lingua Portuguesa em casa e na escola: contrastes entre linguas, variedades e saberes na
formacgdo do professor no Brasil, no Timor-Leste e na Alemanha

Valdir Barzotto (Universidade de Séo Paulo)

A anélise de aulas de lingua portuguesa

Partimos da hipétese de que entre um pais que procura preservar o ideal monolingue em seus textos
oficiais e académicos e outro que explicita seu carater plurilingue pode haver mais semelhangas que
diferencas. Examinando politicas de formagdo de professores de lingua portuguesa verificamos que,
por vezes, elas encaminham para um mesmo lugar tanto em um como em outro. Quando analisamos
um corpus composto por textos usados para formar professores notamos que espago lus6fono esta
mais relacionado aos contornos fornecidos pelo conteudo de tais textos, ou pelo discurso neles
ancorados, do que as praticas linguisticas dos falantes. Completando o corpus com resultados de
atividades produzidas em aulas temos uma amostra de como o contrastam as variedades linguisticas,
as linguas faladas pelos alunos e os saberes adquiridos pelo professor. Da tenséo entre tais contrastes,
somados aqueles que sio oriundos dos espagos em que se pratica a lingua portuguesa ao lado de outras
é que se pode organizar os saberes que melhor movem a pratica do professor.



Conferéncia plenaria 4:

6 de setembro de 2012, 14h-15h, Local: DeGeersalen (Geovetenskapen):

A estrangeiridade da lingua materna: impasses na legitimagdo da lingua portuguesa

em contextos lingiiisticos complexos

Claudia Riolfi (Universidade de S&o Paulo)

A partir da perspectiva da psicanalise de orientagdo lacaniana, o trabalho toma como objeto as
especificidades da fungdo do professor na passagem a ser feita pelos falantes de linguas minoritarias
em paises lusdfonos a quem se propde o aprendizado da Lingua Portuguesa em contexto escolar.
Propde-se a responder duas questdes: 1) Quais principios gerais a respeito do ensino da Lingua
Portuguesa como lingua estrangeira podem ser apreendidos da analise destas experiéncias? 2) Em que
medida eles estdo presentes nos cursos de formagdo de professores de Lingua Portuguesa?

A hipétese de trabalho é que o aprendizado de uma lingua estrangeira pode se
configurar como metéfora do momento mitico da entrada do sujeito na linguagem, possibilitando
importantes reconfiguragdes identitarias ¢ culturais. Nesta perspectiva, para além do cotidiano da sala
de aula, dois aspectos merecem aten¢dio de quem busca construir uma hipdtese explicativa para o
alarmante insucesso do ensino da Lingua Portuguesa: a) a atitude dos falantes da lingua majoritaria
com relagdo A aceitagdio da minoritaria, pois, quando, na cultura onde uma lingua qualquer estd sendo
ensinada, existe uma legitimagdio da lingua materna do falante, o processo de inser¢do escolar €
facilitado; e b) a memdria discursiva nas comunidades falantes das linguas minoritrias com relagdo a
majoritaria, pois, quando a lingua oficial é associada a uma imagem de pai degradado, que, gragas a
sua caréncia simbélica, teve que se impor por meio da forga bruta, fortes resisténcias sdo levantadas e
o aluno se recusa a aprender. Dentre os territorios de colonizagdo portuguesa, o Brasil ¢ um lugar
exemplar desta segunda configuragdo. Desde 1759, data da expulsdo dos padres Jesuitas que
utilizavam a lingua geral para a catequese, a Lingua Portuguesa se fixou como o idioma do Brasil por
meio de vérias operagBes que extrapolaram os limites da violéncia simbélica. Assim, se hoje em dia
podemos supor que, ao chegar a escola, cada crianga brasileira ja teve a oportunidade de consolidar
seu aprendizado da lingua materna, restando aos professores o ensino da escrita e da norma culta oral,
esta suposigdo raramente se configura verdadeira, posto que, para vigorar, o aprendizado de uma
lingua qualquer deve encontrar ancoragem em uma instincia paterna que, ao ser reconhecida como tal,
permita uma identificagdo simbélica. Concluimos que, na auséncia de tal reconhecimento, o falante
fica circunscrito a lingua imediatamente praticada em seu circulo social, ndo transcendendo, quando ¢
0 caso, ao mero uso pouco operacional da Lingua Portuguesa.



Oficinas (6 de setembro de 2012)

6 de setembro de 2012, 16h30-17h30:

3 Oficinas paralelas (sendo a Oficina 1: Andlise e tratamento do erro em portugués (Local:
D255 - S6dra Huset) a ser administrada pela professora Dra. Maria da Conceigdo Siopa
(Universidade Eduardo Mondlane / Instituto Camdes, Maputo) CANCELADA.

Oficina 2: Workshop de escrita criativa (Local D 271 — Sédra Huset)

Nuno de Sousa Coutinho Berkeley Cotter (Universidade de Estocolmo)

O objetivo deste workshop é mostrar aos professores de Portugués Lingua Estrangeira alguns
exercicios de produgdo escrita do portugués que podem ser feitos com os alunos. No fundo, este
workshop devera ser encarado como um meta-workshop de escrita criativa, uma vez que o propdsito
do mesmo & ajudar os professores a organizar durante o periodo letivo um pequeno workshop (cerca
de uma hora) de escrita criativa com a participagdo dos alunos. A sessdo incluira dois tipos de
exercicios (individuais e coletivos). Segue-se, no final, uma discusséo geral sobre possiveis técnicas de
motivagio relativas & produgio escrita em portugués e outros tipos de solugdes motivacionais, visando
os alunos de PLE. (Namero méaximo de participantes: 20).

Oficina 3: Métodos e dicas para o progresso na lingua portuguesa (no ensino de PLE e
de Portugués Lingua de Heranga)

Raquel Villagra (Municipio de Lidingd & Folkuniversitet & Komvux)

As pessoas querem aprender e os professores querem ensinar bem. Ha vontade de ir mais
longe e de trabalhar em conjunto para que as linguas sejam uma realidade.

Os jovens usam a lingua da escola e como podemos ajuda-los no progresso da lingua: o
“Portugués”

Comegando muito cedo na escola?

A escola ¢ essencial para o desenvolvimento da lingua. As linguas oficiais desenvolvem-se
essencialmente a partir do ensino da escola, do trabalho dos professores e do convivio das
pessoas que falam essa lingua.

Mas essa realidade no caso da Lingua portuguesa, ¢ diferente: Por que?

Aqui, encontraremos algumas dicas para esta resposta!!! Métodos emocionantes ¢ estratégias
para uma boa prontncia, capacidade de se comunicar em portugués ¢ de como diminuir a
ansiedade e timidez que muitas vezes os iniciantes de portugués carregam.

Oficina 4: "Lingua Brasileira e Ensino Fundamental de Portugués: a gramdtica na escola"”
(Local: D 263 — S6dra Huset)
Lucas do Nascimento (Universidade de Séo Paulo)

Com as novas medidas (Portarias, Decretos) no Ensino Fundamental da Educagdo Brasileira,
juntamente as répidas transformagdes sociais (geograficas, politicas e econdmicas), o ensino de lingua



materna requer metodologias para a efetiva aprendizagem. O investimento solicita conhecer e proceder
com so6lidos pressupostos diluidos em diversas atividades didatico-pedagogicas de ensino-
aprendizagem. Para isso, ensinar linguagem necessita de professores com conhecimento de
concepedes e de metodologias diversificadas e coerentes & clientela. Diante disso, para o processo de
aprendizagem, professor e aluno precisam caminhar rumo a construgdo de hipoteses, alternativas e
escolhas a fim de conhecer e saber as dimensdes linguisticas (variedades, ortografia, morfologia,
fonética, fonologia, sintaxe, semantica, pragmatica...), focando a produgdo da escrita e da leitura e o
lugar da gramatica no ensino. Assim, o objeto do ensino de portugués — a lingua — torna-se alvo de
explorar as especificidades do ato de escrever e de ler, os problemas comuns no processo de escrita e
de leitura e a questdo da gramatica no ensino de portugués. Ndo se trata de homogeneizar e higienizar
a lingua dos alunos-falantes com o ensino de gramatica, tampouco desconhecer as variedades
linguisticas, mas focar o ensino de portugués com vistas a produgdo de escrita e de leitura
reconhecendo as unidades gramaticais geradoras de significagdo. Talvez para alguns professores isso
fosse um ato em defesa do idioma patrio, por considerar que o brasileiro fala e escreve mal o
portugués. Diferente de uma “neogramatiquice contemporénea”, da busca de uma linguagem pura, ou
da identidade lingua-gramatica, o ensino de portugués no Brasil precisa indiciar a transformaggo de
saberes gramaticais em responsabilidade escrita e falada quando o aluno se encontrar em situagdes de
uso e competéneia linguistica. Nessa perspectiva, este workshop tem como objetivo promover, aos
participantes, a responsabilidade de assumir posturas epistemoldgicas frente a linguistica para saber de
atitudes e procedimentos ao ensinar Lingua Portuguesa, tanto como lingua materna como lingua
estrangeira.

Mesas Redondas
Sexta-feira, dia 7 de setembro de 2012

9h: Mesa redonda:

Ensino de Portugués: Colaboragdo, divulgacdo, plataformas e redes de trabalho
(Local: Ahlmanssalen - Geovetenskapen)

14-15h30: Mesa-redonda sobre o ensino online do Portugués na Universidade de
Dalarna:

»Portugués e Next Generation Learning (NGL): Uma apresentagdo do ensino online
do Portugués na Universidade de Dalarna”. (Local: Ahlmanssalen - Geovetenskapen)

Participantes:

Chatarina Edfeldt, Universidade de Dalarna (coordenadora da mesa)
Anna Jon-And, Universidade de Dalarna, Universidade de Estocolmo
Mario Semido, Universidade de Dalarna

Alex dos Santos Pruth, Universidade de Dalarna

Paula Englund, Universidade de Dalarna

O portugués como lingua estrangeira é ensinado na Universidade de Dalarna ha quatro anos. E uma
disciplina ainda sob construgio, compreendendo atualmente trés cursos com a duragido de um
semestre: Portugués para principiantes, Portugués I e Portugués 1L E 0 nosso objetivo no futuro
oferecer cursos em nivel de licenciatura bem como mestrado e doutorado. Todos os cursos sdo
ensinados online. Isto implica que nio h4 encontros fisicos com os estudantes. As aulas realizam-se
online com a ferramenta Adobe Connect e informagfio e material distribui-se principalmente na
plataforma Fronter.



Next Generation Learning (NGL) é um conceito central na visdo pedagdgica da Universidade de
Dalarna. O conceito implica o aproveitamento criativo das possibilidades e do desenvolvimento
tecnologicos atuais, bem como a pedagogia atrelada a tais tecnologias. O conceito ¢ de extrema
relevancia no ensino de portugués online na Universidade de Dalarna, ja que a renovagio pedagogica
constante ¢ o uso de novas tecnologias sdo elementos sempre presentes no nosso ensino. A
Universidade de Dalarna financia uma série de projetos de desenvolvimento e pesquisa ligados a NGL,
e os professores de portugués participam ativamente nestes projetos. Consequentemente, a pesquisa e
o desenvolvimento pedagdgicos constituem um elemento primordial no nosso ensino.

Além de uma apresentacio de nossa forma de ensino, esta mesa redonda aborda a questéio da
pedagogia especifica para o ensino online do portugués, as vantagens e os problemas que se
confronta, bem como os objetivos e resultados dos projetos de pesquisa pedagogica dos quais
os professores participam. Areas tratadas nas apresentagdes individuais sdo: o mapeamento
dos métodos pedagdgicos dos cursos de idiomas online, a internacionalizagfio e a avaliagdo
segura e orientada para as metas de aprendizagem.

Comunicacoes

5 de setembro de 2012: Duas seccées paralelas, 3 blocos tematicos

SECCAO 1: BLOCO TEMATICO: ""PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA"
(148-18H)

14h: Maria Teresa Nobrega Duarte Soares (Nuremberga)

"Portugués Lingua Materna versus Portugués Lingua Segunda
O eterno problema da designaciio das vertentes de lingua portuguesa utilizadas por
luso-descendentes fora do espago lusdfono” (Local: E 379 - Sédra Huset)

A dificuldade em tentar encontrar uma denominagfo para as vertentes de Lingua Portuguesa utilizadas
nos varios paises das Comunidades, dentro e fora da Europa, € amplamente

justificavel, dado ser impossivel existir uma designagdo Ginica. Todas as designagdes em si, sejam elas
lingua materna, lingua de origem ou de heranga, segunda lingua, lingua estrangeira e, porque ndo,
lingua de identificagdo sécio - cultural estdo corretas, porque todas elas existem e até muitas vezes
coexistem.

O problema ¢é que, mesmo unicamente dentro do contexto europeu, existe uma
larguissima paleta de diferengas no uso e no dominio da lingua portuguesa, dados os
condicionamentos externos de carater sécio - cultural, isolamento etc. Alids, o status de lingua
materna ou lingua segunda pode até modificar - se durante diferentes fases etdrias da vida de uma
crianga ou jovem portugués residente no estrangeiro.

Fundamentacdo de afirmacdes feitas acima através da apresentagdo dos resultados de
um inquérito feito junto de alunos portugueses na Alemanha, com idades entre os 6 ¢ os 18 anos, de
primeira e segunda geragdio, em que os mesmos identificam qual a lingua com que se sentem mais a
vontade, qual a raziio porque gostam ou nio gostam de falar portugués, qual a relagdio afetiva com a
lingua do seu pafs, sendo o referido inquérito também dirigido aos pais dos mesmos, muitos deles
também j4 nascidos no estrangeiro.

O objetivo do inquérito ¢ tentar apurar até que ponto lagos afetivos, familiares e
influéncias socio - culturais externas, positivas ou negativas, sdo importantes e determinantes para a
“atitude” relativa ao Portugués, por que razio alguns conservam e acarinham e lingua do seu pais e
outros a recusam.



Com base no desenrolar de uma aula tipica de um professor de Portugués no
estrangeiro, com alunos de diferentes niveis de conhecimentos da lingua lecionados conjuntamente,
apresentagdo critica de tipos diversificados de material didatico, adequados ao conjunto de alunos em
questio.

Analise de erros mais comuns, na fala e na escrita, tanto devido a circunstancias de
interferéncia como a “amigos falsos” na lingua do pais de acolhimento. Qual a origem destes erros?
Falsas semelhangas, facilitismo ou apenas indiferenca?

Apresentagio de casos de hibridismo - exemplos do Portugués diariamente usado no
meio familiar, em que se encontram ja integrados e enraizados vérios termos da lingua alema.

14h30: Maria Helena Aratjo e S4& (Universidade de Aveiro) & Silvia Melo-Pfeifer
(Universidade de Aveiro) & Ana Sofia Pinho (Universidade de Aveiro) & Alexandra Schmidt
(Embaixada de Portugal na Alemanha / Instituto Camdes)

"Lingua Materna, Lingua de Heran¢a ou Lingua Estrangeira? Um olhar sobre as
representagdes da Lingua Portuguesa em alunos luso-descendentes na Alemanha”.
(Local: E 379 - Sodra Huset)

De um ponto de vista sociolinguistico, o conceito de “Lingua de Heranga” (LH) parece referir-se as
linguas (geralmente minoritérias) de cidaddos com um background de migragdo em contextos
nacionais e educativos especificos, podendo estar associado ao desejo de preservagdo da lingua e
cultura nacionais como capitais herdados (Brinton, Kagan & Bauckus 2007). Nesta perspetiva, uma
LH tem um estatuto e prestigio especiais, que parecem situar-se num espago entre Lingua Materna e
Lingua Estrangeira e que dependem do papel que a lingua desempenha na vida quotidiana do
aprendente.

Este tipo de representagdes face a uma LH (como por exemplo o prestigio, o seu
estatuto e seu valor afetivo/identitirio), que sdo socialmente (re)construidas e influenciadas pelos
contextos em que circulam, permitem melhor compreender as atitudes e os comportamentos dos
alunos em relagdo a essa lingua, nomeadamente no que diz respeito a sua aprendizagem (Billiez 1996).

Nesta comunicagfio, iremos apresentar alguns resultados de um projeto de investigagdo
sobre as representagdes de alunos luso-descendentes face ao Portugués Lingua Heranga (PLH) na
Alemanha. Tendo em conta o meio plurilingue deste tipo de ensino de linguas, pretendeu-se identificar
e descrever as representagdes nos aprendentes ao nivel do primeiro ciclo do ensino bésico e analisar de
que forma estas se relacionam com o desenvolvimento de uma consciéncia (pluri)linguistica.

Neste projeto, que foi levado a cabo pela Coordenagdo de Ensino da Embaixada
Portuguesa na Alemanha, com o apoio do Instituto Camdes, recolheram-se 984 desenhos de alunos do
primeiro ciclo (entre 6 e 12 anos de idade), provenientes de 7 Estados Federados alemdes. A instrugéo
dada aos alunos foi a de se desenharem enquanto falassem as suas linguas - sem prestar qualquer
esclarecimento adicional (para melhor descrigdo desta metodologia ver Perregaux 2011).

Os resultados apontam para um perfil bastante heterogéneo daquele piiblico em termos
de posicionamento face & Lingua Portuguesa (que também se observa, em espelhamento, face a
Lingua Alem#). Do mesmo modo, as criangas evidenciam, na sua grande maioria, atitudes positivas
face & Lingua Portuguesa, que adquire particulares contornos afetivos. Quanto ao desenvolvimento da
sua consciéncia plurilinguistica, os alunos parecem ter estabelecido relages especificas com vdrias
linguas, sendo capazes de percecionar as suas regras comunicativas em diferentes contextos
comunicativos.

Referéncias bibliograficas
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15h: Mary-Anne Eliasson (Universidade de Estocolmo):

“O Portugués como lingua mais fraca em criancas bilingues”
(Local: E 379 - S6dra Huset)

Esta comunicagdo tratard do portugués como LFr (lingua mais fraca) em criangas sueco-brasileiras
nascidas e criadas em Estocolmo. Essas criangas adquirem sueco e portugués simultaneamente, ou
seja, tém duas lingua maternas (2L1).

Apresentarei as caracteristicas encontradas na andlise feita com oito criangas, num estudo
semi-longitudinal, no qual observei o desenvolvimento da gramatica do seu portugués durante o
periodo de 18 meses. Dentro desta pesquisa sdo também observados o papel das mées (todas
brasileiras) e dos pais (todos suecos) dentro da interagdo familiar, além da aceitagdo do ambiente no
qual a crianga cresce, o que se mostra ser um fator chave para desenvolvimento da LFr.

Quais as estratégias usadas pelas familias para motivar a crianga a desenvolver o portugués?
Quais os tragos gramaticais que apresentam desvios na sua aquisi¢do? Essas, entre outras questdes,
serfio discutidas, procurando desenvolver um modelo especifico para a combinagéo sueco-portugués.

15h30: Pausa de café
16h00: Clarice Goulart (Universidade de Estocolmo)

"0 ensino de Portugués como Lingua Materna no contexto sueco: dificuldades e
desafios' (Local: E 379 - Sodra Huset)

A presente comunicagdo tem como objetivo fazer uma anélise das condigBes que caracterizam o
ensino de Portugués como Lingua Materna na Suécia a partir do contexto historico e politico, e de
experiéncias pessoais como professora no setor privado e pblico, tendo como foco as dificuldades e
desafios encontrados em ambos setores. Pretende-se, consequentemente, motivar uma discussdo
baseada na troca de experiéncias para que sugestdes de melhorias sejam identificadas e
implementadas.

16h30: Fernanda Sarmatz Akesson (Universidade de Estocolmo)

"Motivando alunos bilingues a ler e a escrever: métodos, materiais pedagogicos e
ideias prdticas" (Local: E 379 - Sodra Huset)

Gostaria de apresentar um método de trabalho (que chamo de Oficina de Textos) que venho utilizando
com os meus alunos de Lingua Materna.

Trata-se da elabora¢io de diversos textos, onde os alunos tém a oportunidade de utilizar os seus
conhecimentos da lingua e a propria imaginagdo. E um método que pode ser aplicado a partir do
segundo ano escolar.

3o utilizados varios métodos e recursos para motivar os alunos a escreverem. Pretendo mostrar
alguns exemplos de textos e contar como foram feitos. Os textos que quero apresentar foram feitos por
alunos entre oito e doze anos de idade (do segundo ao sexto ano escolar).
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17h00: Diana Schuler (Escola Estadual Europeia Portugués-Alemédo "Neues Tor", Berlim &
Université Paris III)

"Ensino de Portugués fora do espaco lusdfono: reflexdes sobre priticas de leitura
na Escola Europeia Neues Tor - Berlim" (Local: E 379 - Sodra Huset)

Este trabalho propde-se a refletir sobre o ensino de Portugués como Lingua Materna e Lingua
Estrangeira fora do espago luséfono, mais especificamente na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Neues Tor em Berlim.

Tomar-se-4 como objeto de anélise, os registros efetuados pelas chamadas “madrinhas
(ou padrinhos) de leitural”, que acompanharam os alunos de uma classe multisseriada — de 1° ao 3°
anos — ao longo de um ano letivo.

Tais atividades, desenvolveram-se semanalmente nas aulas de Portugués como Lingua
Materna e como Lingua Estrangeira, respectivamente, € consistiam no acompanhamento de leitura de
livros de literatura infantil em lingua portuguesa. Nesses momentos, tinha-se como objetivo que os
alunos tivessem um monitoramento — pela “madrinha ou padrinho de leitura” — na leitura em voz alta,
visando a desenvolver o gosto por essa atividade, assim como melhorar essa habilidade.

A partir dos dados coletados nos registros deixados pelas madrinhas/padrinhos das
leituras efetuadas por cada aluno ao longo do ano letivo, verificou-se que alguns alunos
desenvolveram mecanismos de apenas cumprir com a obrigagio de leitura, simulando uma
participago ativa em tal atividade.

Pretende-se, assim, nessa comunicagdo expor e discutir a necessidade de orientag@o e
criagdo de novos mecanismos que incentivem a leitura, além da avaliagdo constante das praticas
pedagdgicas instituidas, a fim de verificar sua real validade.

Percebe-se que nio basta o estabelecimento de atividades permanentes de leitura sem a
avaliagdo e interven¢dio constantes por parte dos educadores, se o objetivo é formar leitores
competentes, capazes de perceber as sutilezas dos diversos tipos de textos e desenvolverem, ndo
apenas o habito, mas principalmente, o gosto pela leitura.

17h30: Amadeu Batel (Universidade de Estocolmo)

"Q Ensino de Portugués no Estrangeiro. Os paradoxos do fim de um ciclo"
(Local: E 379 - Sodra Huset)

Esta comunicdo tem por objectivo apresentar algumas das inconsisténcias discursivas dos varios
Governos nos tltimos anos em matéria de politicas de lingua, ensino, cultura e identidade dirigidas aos
portugueses ndo-residentes e luso-descendentes assim como 0 incumprimento das suas
responsabilidades constitucionais, em particular, a desvalorizagdo do Portugués enquanto lingua
materna e identitaria face ao Portugués como lingua néio materna. Proporemos também as bases de um
projecto autonémico de conservagdo e desenvolvimento do Portugués como lingua materna e
identitéaria capaz de travar o processo de assimilagdo linguistica e de total integragdo cultural dos luso-
descendentes nos paises de residéncia.
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5 de setembro de 2012

SECCAO 2: BLOCO TEMATICO: TEATRO, POESIA E MUSICA NO ENSINO DE PLE
(14H-15H30)

14h: Elisa Tavares (Universidade de Friburgo em Brisg6via):

"Quasilusos: um projeto de teatro ao servigo do ensino de Portugués (PLE)
em contexto universitario" (Local: E 420 - Sodra Huset)

O objetivo desta comunicagio ¢, por um lado, dar a conhecer o trabalho que vem sendo realizado pelos
,Quasilusos®, grupo de teatro em lingua portuguesa da Universidade de Freiburg (Alemanha), mas,
sobretudo, analisar o papel do teatro universitario enquanto ferramenta de ensino e aprendizagem de
Portugués como lingua estrangeira.

No decurso de mais de uma década de existéncia, o grupo ,,Os Quasilusos™ levou ja a

cena mais de vinte produgdes, de varios autores portugueses, brasileiros e africanos.
Ao desempenhar simultaneamente as fungdes de diretora do grupo e de leitora de PLE na referida
universidade, pude participar ativamente neste projeto e comprovar, ao longo dos anos, em que medida
o trabalho dos estudantes que integram o grupo se reflete no desenvolvimento da sua competéncia
comunicativa e intercultural.

No ambito das reformas educativas dos tiltimos anos, assistimos na nossa universidade
a uma redugio da oferta curricular na area de Estudos Portugueses. E de lamentar que esta tendéncia
se verifica em outras universidades alemas e européias.

Neste seguimento, um projeto deste género assume maior importancia e pode revelar-se
uma ferramenta didatica Gtil e multifacetada, j4 que para além da lingua e da literatura (dramética)
portuguesas também outros aspetos da lusofonia séo explorados e apresentados ao publico.

Assim, a fungdo de ,laboratério de linguas® desempenhada pelo teatro universitario,
acresce o mérito de atuar como promotor cultural, servindo ndo apenas o meio académico, como ainda
os interesses da comunidade luséfila local.

14h30: Marta Costa Robertsson (Universidade de Estocolmo)

“A dimensio afetiva no ensino de linguas estrangeiras: Poesia como um
instrumento no ensino da pronuncia” (Local: E 420 - S6dra Huset)

Ouvir a si mesmo sempre foi motivo de desanimo para muitos alunos. Muitos se envergonham
quando se defrontam com a sua propria voz. Como fazer com que a timidez seja vencida? Falando
todos a0 mesmo tempo temos sempre a sensagdo que juntos SOMos mais capazes.

Jogral ou “coral falado” é um método de ensino de prontncia e expressdo oral. Como pronunciar uma
palavra desconhecida é quase sempre uma dificuldade para muitos alunos cuja timidez é um impecilio
no treinamento na sala de aula.

A ideia de falar juntos, em uma s6 voz, cria um espago livre e seguro. Inicialmente os alunos tém a
sensagdo de que os erros nfio sdo notados criando coragem para falar / repetir / ler em voz alta. Logo
em seguida, durante os exercicios percebem que o ritmo da frase deve ser mantido e afinagéo com os
colegas ao emitirem as palavras do texto apresentado € importante para que um erro de prontincia néo
faga com que um erro seja notado.

O uso de poemas de ritmo marcado e de rima facil ajuda bastante a divertir os alunos e daa
oportunidade de treinamento de diferentes sons até entdo inexistentes para eles.

Referéncias Bibliograficas
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15h: Adriana Ciama (Universidade de Bucareste & Andreea Teletin (FCT / Centro de
Linguistica do Porto):

"FADO: uma nova abordagem no ensino / aprendizagem de PLE através de
musica' (Local: E 420 - S6dra Huset)

Propomo-nos apresentar uma nova metodologia de ensino e aprendizagem de portugués lingua
estrangeira a partir de msicas gravadas em suporte video. Trata-se do projecto Find A Delightful
Opportunity to learn Portuguese through Internet and songs” (FADO) levado a cabo em parceria que
envolve quatro instituigdes de ensino europeias, 0 que realga a importdncia de promover o
plurilinguismo. Apesar de a musica constituir uma abordagem de ensino bem conhecida e utilizada nas
salas de aulas, a novidade deste projecto tem a ver com o facto de os documentos poderem ser
utilizados niio s6 em sala de aula pelos professores, mas também por alunos de diferentes faixas etdrias
que desejam praticar fora do espago de aulas, bem como por pessoas que querem estudar a lingua de
forma autodidata por razdes diversas, sendo necessario para tal situarem-se ao nivel Al, segundo o
QECR. Apresentaremos, pois, um conjunto de diferentes atividades de ensino-aprendizagem
organizadas em torno da cangdio como meio para aceder a lingua portuguesa e a cultura luséfona
(portuguesa e brasileira). Saliente-se que esta nova metodologia combina a utilizagdo de musica com o
recurso a karaoke e ao material audiovisual disponivel na Internet.

15h30: Pausa de café

SECCAO 2 - BLOCO TEMATICO: ""LINGUIiSTICA, DIDACTICA E PERFIS DE
APRENDENTES'"' (16H-17H30)

16h: Tva Svobodova (Universidade Masaryk, Brno)

"Comparacio do uso do artigo com antroponimos e toponimos em portugués
europeu e brasileiro" (Local: E 420 - Stdra Huset)

O tema a ser apresentado tera como objectivo mostrar os resultados da nossa pesquisa relativa
as discordancias existentes entre o uso do artigo com os antroponimos e topénimos nas duas principas
variedades da lingua portuguesa: europeia e brasileira. O problema que se nos tem revelado
ultimamente, no processo de ensino e de aprendizagem, € que néo existem materiais suficientes que
nos possam claramente definir o uso do determinante nestas construgdes. A nossa andlise, estd baseada
na elaboragio de um inquérito, enviado aos falantes nativos de determinadas regides tanto no Brasil
como em Portugal (previamente demarcadas), onde os informantes foram pedidos para usarem 0s
determinantes nas lacunas de frases prototipicas por nds criadas. Ao conseguir 0 maior namero de
inquéritos preenchidos, procedemos & analise detalhada dos resultados de maneira que obedegam a trés
metas, trés objetivos, por nds previamente definidas.

Os trés principais objectivos da nossa pesquisa sdo os seguintes: 1. tragar as diferengas
existentes entre as duas variedades de portuguds; 2. analizar as diferencas relativas ao uso do artigo,
dadas pelos factores dialectologicos ou sociolinguisticos; 3. criar um mapa do uso do artigo com estas
construges. Defendemos a ideia de os nossos resultados serem importantes e contribuirem para 0s
fins didacticos e pedagdgicos como também translatoldgicos.
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A nossa pesquisa, que ainda estd em curso, serd interdisciplinar, sendo baseada em principios de
estilistica funcional e de dialectologia da lingua portuguesa. Como ¢ um projecto a largo prazo, ndo
incluimos nele outro tipo de construgbes onde se pressupde que existem diferengas. Entre outros,
mencionemos o uso do artigo com o numeral que indica a hora e com 0s pronomes poSSessivos).

16h30: Liliana Gongalves (Universidade de Comunicagéio da China, Pequim)

"Ensino / aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira na China
continental - o aprendente chinés" (Local: E 420 - Sodra Huset)

Ultimamente, na China continental, os cursos de lingua portuguesa tém vindo a aumentar,
especialmente devido a abertura da China ao mundo e, mais concretamente, a paises luséfonos como
Angola e o Brasil.

Estudar portugués no Pais do Meio ser4, entdo, uma forma de obter um bom emprego e,
consequentemente, estatuto social. A motivagdo do aprendente chinés assim como os seus estilos de
aprendizagem da lingua portuguesa sdo aspetos importantes que desejamos abordar nesta
comunicagio.

Conhecendo melhor os nossos estudantes, neste caso chineses, que caminhos € que o
docente (tanto chinés como estrangeiro) pode seguir para tornar o processo de ensino/aprendizagem de
portugués mais efetivo?

17h: Catarina Stichini & Laura Alvarez Lopez (Universidade de Estocolmo)

“Q perfil do aluno de portugués na Universidade de Estocolmo- o que fazer para
cativar os alunos?” (Local: E 420 - Sodra Huset)

A presente comunicagdo apresenta o perfil dos alunos de Portugués da Universidade de Estocolmo, no
primeiro semestre de 2012, considerando néo sé as caracteristicas individuais (idade, nacionalidade,
curriculo académico), como também as suas expetativas face aos estudos de Portugués. Comegaremos
por apresentar os resultados de um estudo piloto efetuado em maio do corrente ano, para depois
apresentar algumas consideragdes que poderdo ser entendidas como recomendagbes para elaboragdo
ou restruturagdo de curriculos académicos de Estudos Portugueses fora do espago luséfono.

6 de setembro de 2012: Duas seccdes paralelas 4 blocos tematicos

SECCAO 1: BLOCO TEMATICO "MATERIAS NO ENSINO DE PLE" (10H30-12H30)

10h30: Katia Bernardon de Oliveira & Henrique Alexandrino Pinheiro Alves (Universidade
de Estrasburgo)

"4 Lusofonia no ensino de Portugués Lingua Estrangeira: do livro diddtico a
sala de aula" (Local Y21 - Geovetenskapen)

Esta comunicagdo propde uma analise e uma reflexdo sobre o ensino de portugués lingua
estrangeira e de suas variantes num contexto em que o livro didatico e o professor divergem
neste aspecto. Partindo do conceito de interculturalidade e de suas aplicagdes no ensino de
lingua estrangeira, analisaremos o lugar da variagdo linguistica ¢ cultural - sobretudo da
variante brasileira - em contexto curopeu face a realidade luséfona. O publico aqui
representado € constituido por estudantes universitarios em espago francofono cuja demanda é
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diversa. As motivagdes deste publico para o estudo da lingua portuguesa véo desde a simples
curiosidade pela lingua, passando por uma afei¢do por razdes familiares até uma perspectiva
profissional. Em todos estes casos a norma portuguesa europeia € soberana. Como corpus,
escolhemos o manual Portugués XXI dos niveis 1 a 3. Através desta exposi¢éo pretendemos
explicitar as dificuldades que surgem da utilizagdo deste livro em sala de aula. Nossa hipotese
é que este manual nfio esta enquadrado no 4mbito da lusofonia tal como ela é concebida
atualmente. Para isso, escolhemos como categorias de analise os niveis linguisticos tais como:
lexical, fonético e sintatico. Referente ao aspecto cultural, ressaltamos que este serd visto
através das diferentes tematicas e textos utilizados neste manual. Os resultados parciais
mostram que o professor que n3io se enquadra na variante europeia deve desenvolver uma
pesquisa pessoal intensa quanto as diferencas das variantes, bem como uma pratica didatica
adequada para apresenta-las aos estudantes.

11h: Catarina Castro (FCT, Lisboa)

"Materiais para o ensino do Portugués como Lingua Estrangeira em contexto
universitdario' (Local: Y 21 - Geovetenskapen)

A atual necessidade de melhorar a qualidade da comunicagfo entre europeus, de contextos
linguisticos e culturais diferentes, trouxe uma nova amplitude a questdo da aprendizagem de
linguas, remetendo para o Ensino Superior responsabilidades acrescidas na sua promogéo,
com destaque para a criagdo de condi¢des que facilitem a mobilidade de futuros diplomados,
sustentada pelo processo de Bolonha. Neste contexto, os cursos de linguas estrangeiras
passaram a ser perspetivados, por um lado, como espagos privilegiados de preparagdo dos
estudantes para uma realidade multicultural e, por outro, de desenvolvimento de capacidades,
valores e atitudes que facilitem a mobilidade, favoregam a compreensdo reciproca e reforcem
a cooperacdo na Europa.

Com esta finalidade tém sido promovidas vérias iniciativas destinadas a apoiar a
aprendizagem de, pelo menos, duas linguas estrangeiras no Ensino Superior ¢ em fungédo de
dominios identificados pelo Conselho da Europa como prioritérios, como a necessidade de
adequagio dos materiais didaticos ao contexto de aprendizagem ¢ 0 desenvolvimento de uma
Competéncia Comunicativa Intercultural, aspetos que serdo desenvolvidos ao longo desta
comunicagdo.

No atual contexto de promogdo do plurilinguismo e de mobilidade na Europa,
procura-se sustentar a necessidade de materiais didaticos especificamente dirigidos a
estudantes estrangeiros que aprendem Portugués como Lingua Estrangeira em contexto
universitario, e elaborados com base em um conjunto de orientagdes metodoldgicas
adequadas.

No contexto editorial nacional, nfio obstante o trabalho meritério que continua a
ser feito nesta area, a producfio de materiais didaticos dirigidos & aprendizagem do Portugués
como Lingua Estrangeira reflete ainda lacunas que se traduzem, nomeadamente, na
inexisténcia de manuais especificamente dirigidos ao contexto universitdrio, e por uma
focalizagdo em competéncias comunicativas, em detrimento de competéncias gerais (como a
competéneia de aprendizagem ou conhecimento sociocultural) contrariamente ao que se
verifica em manuais equivalentes dirigidos ao ensino de outras linguas estrangeiras.

A comunicagiio tem, assim, como objetivo destacar alguns principios
fundamentais & elaboragio de materiais didéticos dirigidos ao ensino do Portugués como
Lingua Estrangeira em contexto universitdrio, adaptados ao contexto cognitivo € a
especificidade de competéncias a desenvolver em este nivel de ensino. O conjunto de
principios selecionados fundamentar-se-4 em resultados recentes da investigagdo sobre

16



aquisicfio de linguas, em orienta¢des preconizadas pela atual Abordagem Comunicativa, bem
como em politicas de lingua para o Ensino Superior europeu.

11h30: Liliana Gongalves (Universidade de Comunicagéo da China, Pequim)

"Cozinhar em Portugués' (Local: Y 21 - Geovetenskapen)

Ser4 apresentado um manual, que foi publicado recentemente (dezembro 2011) pela editora Lidel, com
o titulo “Cozinhar em Portugués”. Trata-se de uma obra para aprendizagem de lingua e cultura
portuguesa através da gastronomia.

12h: Clara Neto Anderson (Folkuniversitetet Goteborg & Kursverksamheten vid Goteborgs
universitet)

"Conversacido - Dicas infaliveis de motivacido para fazer o aluno falar
portugués em sala de aula' (Local: Y 21 - Geovetenskapen)

Com quase 19 anos de experiéncia como professora de PLE, cheguei a simples conclusdo que o
melhor curso de portugués é aquele em que, na primeira aula, o aluno entra em sala de aula um pouco
nervoso e sai sorrindo satisfeito e continua o curso,apesar de achar o nosso idioma dificil. Mas, através
de aulas inspiradoras e bem estruturadas, o aluno sente-se muito motivado para aprender nosso idioma.
E ¢ usando a lingua portuguesa viva como maior motivo de inspiragdo que faz o aluno a participar de
uma nova aventura em sala de aula.

Embora saibamos que as 4 habilidades sejam indispensaveis a uma boa comunicagdo
em um idioma estrangeiro, a aula de conversagio ¢ a considerada mais importante,e, portanto,a mais
interessante para os alunos. Para estas pessoas, curso bom € aquele que oferece conversagfo a maior
parte da aula. Dominar uma lingua significa que a pessoa pode participar de conversas, pode trocar
informagdes, conseguir se expressar de uma forma natural, expressar sentimentos e ideias.

A comunicagio acontece em diferentes areas: pessoal, social, profissional, publica ¢ em
ambientes educacionais. Mas a pergunta que muitos professores fazem é:

Como chegamos as atividades de conversagdo?

-E lendo um texto/uma poesia para depois falar sobre o tema? E falando sobre uma
pessoa olhando a foto? Ou ¢ escutando um diélogo/musica para depois falar sobre o tema? Existem
inimeras atividades!

Dependendo da necessidade ou do interesse do aluno, pode-se aumentar a porcentagem
do tempo em que se trabalha esta ou outra habilidade, mas como professores, sabemos que as 4
habilidades estdo interligadas e, portanto, quando estivermos trabalhando uma determinada habilidade,
estaremos provavelmente, baseando-nos em conhecimentos de outras habilidades.

Meu trabalho apresenta sugestdes de atividades dinamicas e muito e eficazes a pratica
da conversacdo que sdo muito apreciadas pelos meus alunos na Folkuniversitetet em Goteborg. Sdo
dicas infaliveis de motivagdo para fazer o aluno a falar, brincando.

Mas como fazer isso?

N#o h4 aluno que ndio queira se virar” em situagdes do cotidiano. Quais seriam essas
situagdes que lhe interessaria? Hoje em dia é muito pratico trabalhar com uma atividade de brainstorm
(tempestade de ideias). Mapa mental ou mapa da mente € 0 nome em portugués deste tipo de diagrama
sistematizado pelo inglés Tony Buzan. Os desenhos feitos em um mapa mental partem de um Unico
centro, a partir do qual sio irradiadas as informagdes relacionadas. Cada um recebe um quadro do
BRAINSTORM vazio. A partir dai vai preenchendo com os seus conhecimetos.

De acordo com minha experiéncia em sala de aula, é importante trabalhar com
situagdes do dia-a-dia, falar de interesses pessoais, dar opinido e expressar sentimentos.

Podemos oferecer uma lista de temas e pedir ao aluno que escolha um tema que lhe
interesse. Os alunos trabalhario com atividades diferentes em diferentes aulas, usardo varias
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estratégias para poder expressar o que querem. Existem varios tipos de atividades que se podem
trabalhar tanto de forma oral como escrita.

Apresentarei aqui uma das atividades que funciona muito bem em sala de aula e, que

também, pode ser trabalhada em niveis diferentes.

Para que o aluno sinta-se confiante ¢ menos frustrado, ¢ importantissimo definir

claramente o propésito da atividade. Este trabalho vai exigir muita preparagdo e concentragdo dos

alunos.

Tema:Uma viagem

Nivel médio: A1+

Material: Livro didatico e folhetos de cidades do Brasil

Tempo: 2 hr de reparagfio e 30 min para a apresentagfio dos didlogos.

Trabalho em par:

-Os alunos discutem para onde, como e quando viajar.

-Fles fazem anotag&es sobre o que levar e sobre as atividades que querem fazer 14, etc.
-No final da aula eles apresentam seu didlogo.

Objetivo:

Praticar a situagio de preparagdio para uma viagem e também conhecer a cultura

brasileira através da viagem a determinada cidade do Brasil.

Gramatica:
Usar o futuro imediato- ir + verbo no infinitivo, presente continuo e preposigéo.
Para trabalhar o futuro imediato, nada melhor do que usar atividades baseadas em

necessidades reais.Vamos repetir o presente continuo, além de trabalhar com novo vocabulario.

brainstorm).

hospedagens)

Aquecimento:
Os alunos respondem as perguntas. Treinam os verbos e o vocabulério (em forma de

-O que vai fazer nas férias? Uma viagem

-Aonde? Ao Brasil- A Italia— A Cuba (Comentario: aqui repetimos as preposi¢des!)
-Quando vai viajar? dia e més

-Com quem vai viajar? V. Ir +com um amigo/a, namorado/a, marido/esposa

-Quanto tempo vai ficar 14? Uma semana?15 dias? 3 ou 4 semanas?

-Onde vai se hospedar? (verbo reflexivo: hospedar-se)

Comentario: O aluno ja tem conhecimento dos verbos reflexivos.

Num hotel, albergue? Numa pousada? (Aqui falamos de diferentes tipos de

Na casa de amigos? Vai alugar um flat?

Preparando a viagem:

Os alunos olham os folders com o objetivo de escolher uma cidade brasileira

Eu pergunto-thes:

-Onde vio comprar os bilhetes mais em conta € como vio pagar?

-Quantos quilos podem levar?

O que vao levar?

-Vio levar; livros, revistas, computador, maquina fotografica digital, filmadora?
-Roupas, sapatos, acessorios, cremes, perfumes?

-V3o comprar algo na farmécia antes de viajar? (protetor solar? remédio para diarréia?

logdo repelente de insetos?

Atividades que pensam em fazer:

Eu pergunto-lhes:

-Quais atividades querem fazer, por exemplo, no Rio de Janeiro ou em Salvador?

— Ir as praias e ilhas famosas?

— Ver a estatua do Cristo Redentor? Visitar igrejas?

— Visitar museus e teatros? Escola de samba?

— Visitar o Pdo de Agticar? Ir ao centro histérico de Salvador?

— Conhecer o centro comercial? ir a shows, concertos ?

— Passeios na natureza? (Campo)

Final da atividade: Cada par apresenta, oralmente, seu trabalho em forma de didlogo.
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Extra: Tarefa de casa baseada no mesmo tema:

O aluno escreve um postal para um familiar contando o que estd fazendo na idade X, o que vai fazer
amanhi e e quando vai voltar & Suécia. Esta tarefa é para concluir com a habilidade escrita.

Conclusdo:

H4 muitas maneiras de aprender e ensinar um novo idioma e, como ja mencionei € importante que o
professor e o aluno encontrem estratégias que melhor se adapte a necessidade real do momento.

O professor deve estabelecer objetivos claros e precisos para os exercicios de conversagdo, variando
sempre a maneira de apresenta-los e também variando o tema para que o aprendizado da lingua seja
efetivo, divertido e rico.

SECCAO 2: BLOCO TEMATICO: GRAMMATICA (COMUNICATIVA) E ENSINO DE
PLE (10630-12H30)

10h30: Isabel Margarida Duarte & Fatima Silva (Universidade do Porto)

"Ainda o discurso relatado: algumas propostas de aplicagio ao ensino-
aprendizagem do portugués lingua estrangeira” (Local: Y 23 - Geovetenskapen)

Na continuidade do levantamento e caracterizagio de alguns dos problemas que se colocam
frequentemente ao ensino-aprendizagem do discurso relatado em PLE, em grande medida decorrentes
da fossilizagdo de uma abordagem tradicional deste contetdo tanto ao nivel de muitos manuais, como
da prépria pratica letiva de muitos docentes, este trabalho consiste na proposta de uma metodologia de
abordagem alternativa deste conteudo, centrando-se na formulagdo concreta de um conjunto de
atividades destinadas ao seu desenvolvimento em sala de aula.

Esta proposta parte do principio de que o discurso relatado ocorre sob formas variadas €
convoca miltiplos elementos relevantes na aquisigdo de uma lingua estrangeira, constituindo, ainda,
como estratégia em sala de aula, ponto de partida para diversas atividades promotoras do
desenvolvimento de diferentes competéncias. Neste contexto, é fundamental associar o discurso
relatado ao desenvolvimento da compreensdio e produgdo escritas, da compreensdo e produgdo orais,
bem como do funcionamento da lingua, e consequentemente, de modo geral, ao da competéncia
comunicativa, em contextos diversos de interagdo verbal.

Tomando estas premissas como ponto de partida, foi realizado um estudo longitudinal
de tipo qualitativo numa turma de nivel C (QECR), destinado a testar a abordagem alternativa
proposta, que seguiu as seguintes etapas: i) realizagfio de um exercicio diagnéstico para testar o nivel
de proficiéncia dos estudantes relativamente a este conteudo; ii) implementagdo de um conjunto de
atividades, com recurso a materiais escritos e orais, destinados a promover sequencialmente a
identificacdo, caracterizagfio, sistematizagdo e reutilizagdo, com incidéncia nos seguintes pardmetros: o
contexto comunicativo em que ocorre o relato e a atualizago linguistico-discursiva do texto a relatar e
do texto relatado; iii) realizagdo de um teste final.

'Na discussio do trabalho realizado, mostra-se a validade da metodologia proposta,
salientando-se a necessidade de ter em consideragdo o contexto comunicativo em que ocorre o relato
de discurso, permitindo-se associar o discurso relatado ao desenvolvimento da compreensdo e
producio escritas, da compreensdio e produgdo orais, bem como do funcionamento da lingua, €
consequentemente, de modo geral, ao da competéncia comunicativa, em contextos diversos de
interagfo verbal.

Referéncias bibliograficas
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11h: Thomas Johnen (Universidade de Estocolmo)

"Concepcdes de gramdtica comunicativa" (Local: Y 23 - Geovetenskapen)

A virada comunicativa dos anos 70 na linguistica tem influenciado também o ensino de linguas. O
objetivo principal deste passou a ser o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa. O
conceito de gramatica foi ampliado, ultrapassando o foco na morfologia e sintaxe para além do nivel
da sentenca. e incluindo os atos de fala e o nivel textual (cf. para o portugués a gramatica de Vilela /
Koch 2001). O sistema de organizagfo das gramaticas descritivas (e normativas) do portugués, tem
continuado, porém, o mesmo. Até hoje inexiste uma gramdtica comunicativa descritiva do portugués,
isto é uma gramatica que na sua descri¢do ndo parta das formas, mas das fungdes comunicativas
basicas.

O objetivo desta comunicagfo serd a apresentagdo de concepgdes de uma gramatica comunicativa em
gramaticas descritivas desenvolvidas para outras linguas (como o inglés, o espanhol, o francés e o
alemio) e discutir o que se pode aprender destas propostas desenvolvidas para outras linguas para uma
gramatica comunicativa do portugués.

11h30: Liliane Santos (Universidade de Lille)

"Concessivas e adversativas em portugués: uma proposta de descri¢do da

oposicio argumentativa no quadro da gramdtica comunicativa”
(Local: Y 23 - Geovetenskapen)

As concessivas e as adversativas do portugués — sobretudo mas e embora — ja foram bastante descritas
e analisadas do ponto de vista do seu funcionamento argumentativo (ver, entre 0s primeiros trabalhos a
esse respeito, Guimardes, 1987a; Vogt & Ducrot, 1980). Algumas dessas descri¢des (Guimarges,
1987b; Koch, 1995, por exemplo) sublinham o fato de que mas € embora tém um comportamento
argumentativo bastante semelhante, por oporem argumentos que orientam para conclusdes opostas. A
principal diferenga entre eles reside na estratégia argumentativa utilizada pelo locutor: com o primeiro,
apresenta-se um argumento que serd posteriormente desqualificado, ao passo que o segundo permite
escolher entre apresentar o argumento que serd desqualificado no inicio ou no final do movimento
argumentativo. Acontece, no entanto, que mas € embora monopolizam a atengdo dos estudos sobre
esse fendmeno linguistico, pois as descrigdes com frequéncia abordam os demais marcadores de
maneira marginal. A consequéncia mais evidente desse estado de coisas € a escassez de descrigdes
sobre os outros marcadores. E o caso, por exemplo, dos adversativos, sobre os quais, como bem nota
Castilho (2010, p. 354, referindo-se a Perini, 1995), pode-se dizer que “ndo ¢ pacifico que estas
conjungdes tenham as mesmas propriedades de mas, como dizem as gramadticas”. De modo
semelhante, podemos dizer que, se embora e os demais marcadores concessivos compartilham um
certo numero de propriedades, todos ndo se comportam exatamente da mesma maneira — como, alids,
j4 mostramos em trabalhos anteriores (cf. Santos, 1996, 1999, 2000). Tomando por base as descrigbes
argumentativas dos marcadores adversativos e concessivos, e sem esquecer que as formas linguisticas
de expressio da oposigdo argumentativa sdo extremamente numerosas, nosso trabalho tem por
objetivo apresentar uma descrigdo desses elementos na perspectiva da gramatica comunicativa, isto é,
uma gramética que leve em conta os usos e fungdes comunicativos da lingua, razdo pela qual reunimos
numa mesma categoria — a da expressdo da oposigo argumentativa — duas classes que,
tradicionalmente, sio estudadas em separado (coordenativos e subordinativos, respectivamente).
Inserido num projeto maior, que visa a elaboragdo de uma gramdtica do portugués como lingua
estrangeira de base comunicativa, nosso trabalho tem um duplo objetivo final. Por um lado, apresentar
uma descricdo do portugués que permita ao aprendiz estrangeiro a aquisi¢do de uma competéncia
comunicativa que o ajude a tornar-se um utilizador independente e, por outro, suprir a escassez de
materiais para o ensino de portugués nesse dominio — escassez esta que ¢ possivel observar mesmo em
materiais concebidos sob um prisma comunicativo, como € o caso do Nivel Limiar (cf. Casteleiro,
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Meira & Pascoal, 1988) e que decorre, como observamos acima, do fato de que as descriges se
concentram em dois marcadores que acabam por funcionar como paradigmas para a classe como um
todo.
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12h: Jaroslava Jindrova (Universidade Carolina de Praga)

"Perifrases verbais em portugués com valor aspectual’ (Local: Y 23 -
Geovetenskapen)

Além do aspecto verbal propriamente dito que em portugués e nas demais linguas roménicas constitui
uma categoria gramatical com os recursos morfoldgicos proprios, formando assim a oposi¢do
seméntica entre os valores perfectivo (acabado) e imperfectivo (inacabado), existe outra categoria,
chamada Modo de Agfio (Aktionsart) que através das perifrases verbais expressa quantidade ou varias
fases do processo verbal. Estas construges perifrasticas sdo de natureza lexical e sdo tipicas para as
linguas isolantes. No entanto, e dependendo do seu estado de gramaticalizagdo, podem ser
consideradas (nomeadamente as perifrases aspectuais) como formagdes pré-morfologicas, visto que o
verbo auxiliar perdeu muitas vezes o seu sifnificado original (lexical e temporal).

Concentrando a nossa aten¢fio para as construgdes perifrasticas que expressam varias
fases do processo verbal, podemos distinguir trés fases basicas: comego, duragio e fim da agéo, quer
dizer a fase ingressiva, durativa e terminativa, respectivamente.

Para a lingua portuguesa, existem varios estudos dedicados a este tema. Gostaria de
referir aqui dois nomes: Evanildo Bechara ¢ Henrique Barroso Fernandes. O primeiro brasileiro, o
segundo portugués, delimitam nos seus estudos as seguintes fases da acdio verbal: iminencial,
inceptiva, progressiva, continuativa, regressiva (ou pré-final), conclusiva (ou final) e egressiva.

O romanista checo, professor Bohumil Zavadil (Zavadil / Cermék, 2010) apresenta para
a lingua espanhola um quadro mais detathado, que serviu de base para o nosso trabalho de dissertagéo
e que gostariamos de apresentar neste artigo:

1. fase ingressiva:
a) ingressiva iminencial (p.ex. estar para fazer.)
b) ingressiva dispositiva (p.ex. ir a fazer.)
¢) ingressiva inicial (p.ex. comegar, principiar, passar, deitar a fazer )
d) ingressiva inceptiva (p.ex. comegar por fazer)

2. fase durativa:
- durativa global /ndo cursiva (p.ex. pego e fago)
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- durativa parcial / cursiva :
a) atual (p.ex. estar a fazer/fazendo)
b) retrospetiva (p.ex. vir fazendo)
¢) prospetiva (p.ex. ir fazendo)
d) continuativa (p.ex. continuar, seguir a fazer)
e) persistente (p.ex. levar fazendo a.c.)
g) distributiva (p.ex. andar a fazer/fazendo a.c.)

3. fase terminativa:
a) cessativa (p.ex. deixar de fazer a.c.)
b) egressiva (p.ex. acabar de fazer a.c.)
¢) conclusiva (p.ex. terminar / acabar, concluir de fazer a.c.)
d) final (p.ex. acabar por fazer a.c.)
f) consumativa (p.ex. vir/chegar a fazer a.c.)

Bibliografia:
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do Minho.
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SECCAO 1: BLOCO TEMATICO: "PORTUGUES LINGUA DE HERANCA"' (15H30-
16H30)

15h30: Alessandra Daniela Marchi Carrasco (Rose College, Salzburgo)

"Brasileirinhos: um projeto de resgate do portugués como lingua de heranga
em Salzburg - Austria' (Local: D 255 - S6dra Huset)

“Minha patria € a Lingua portuguesa.” Fernando Pessoa

O projeto Brasileirinhos nasceu da vontade dos pais brasileiros que vivem em Salzburg de desenvolver
o portuguds como lingua heranga em seus filhos, que crescem sob a influéncia predominante da lingua
alemi e dos dialetos da regido de Salzburg.

A comunidade brasileira em Salzburg estd crescendo nos ultimos anos. Contudo, pela disposigéo
geografica das cidades e pela falta de organizagdo de uma Associacdo, ou algo do tipo, para unir 0s
brasileiros e difundir a nossa cultura na Austria, varios pequenos grupos foram formados e ficaram
isolados e sem comunicagdo. A criagio do projeto tem reunido muitas destas pessoas e despertado o
desejo de reavivar as raizes brasileiras, bem como criar um ambiente propicio aos seus filhos de
contato com a lingua, a cultura e com os outros brasileiros que também vivem tdo longe do Brasil.
Brasileirinhos foi inspirado por alguns projetos que tém se tornados bem-sucedidos de ensino PLH -
como & o caso da Provincia de Kyoto no Japdo ou da Abrace e da MBV nos EUA - e esta dando os
primeiros passos para a difusdo da lingua portuguesa e da cultura Brasileira na Austria, por meio do
ensino da lingua portuguesa as criangas que possuem alguma origem brasileira € moram na regido de
Salzburg.

Nosso piblico é bem variado, assim como o seu conhecimento em portugués. Algumas criangas sdo
realmente expostas & lingua, seja porque fala em casa, seja por meio de desenhos e programas de
televisdo em portugués, ou ainda por causa das viagens ao Brasil e do contato com os parentes
brasileiros. Pudemos observar, no entanto, que a maioria dos alunos se sente mais confortavel em falar
alemio e apresenta alguma inseguranga e dificuldade de comunicagdo em portugués.

Meu objetivo nesta conferéncia ¢ apresentar um pouco do projeto, mostrando as dificuldades e as
recompensas de se pensar o portugués como lingua materna fora dos paises de lingua portuguesa,
desenvolvendo o conceito de lingua heranga. Além disso, gostaria de falar um pouco sobre os alunos e
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suas experiéncias individuais, assim como da nossa experiéncia como professoras e a forma que
estamos encontrando para dar continuidade ao projeto.

16h: Emari Jesus (Universidade de Séo Paulo)

"A formacio do pesquisador em contexto universitdrio: efeitos das prdticas de
orientacio nos textos de pds-graduandos brasileiros e consequéncias para o
letramento académico em contexto de Portugués Lingua Estrangeira e Portugués
Lingua de Heran¢a' (Local D 255 -S6dra Huset)

Esta comunicagdo tem como objeto as praticas de orientagdio na universidade cujo resultado ¢ a
entrada de um jovem pesquisador em uma discursividade caracteristica da universidade. Em outros
termos, trata-se da passagem de um discurso comum para a “formagdo do espirito cientifico”
(BACHELARD, 1996). Para refletir acerca da formagdo de novos pesquisadores na area de ciéncias
humanas, pretendemos articular os estudos da educagfio, como a concepgdo de educacdo como
acolhida do recém-chegado ao mundo (ARENDT, 1990), da psicandlise, partir do conceito de discurso
como lago social (LACAN, 1972-1973), e dos estudos da linguagem. Partimos do pressuposto de que
aquele que ingressa na pos-graduagfo precisa aprender a escrever em lingua materna nos moldes
vigentes dessa comunidade cientifica. Nosso objetivo é estudar os efeitos causados pelas intervengbes
de um orientador nos textos de suas alunas ao longo do percurso de orientagdo. Para tal fim, tomamos
como corpus os manuscritos que compuseram a dissertagdo de quatro jovens pesquisadoras de uma
universidade piblica brasileira. A partir da andlise desses textos queremos responder & seguinte
pergunta de pesquisa: em que medida é possivel compreender, por meio do estudo dos efeitos das
intervengdes do orientador nas versdes de texto de seu aluno, de que maneira o orientador colabora
para o ensino da escrita académica que se faz em lingua portuguesa e para a formagdo do “espirito
cientifico" das "novas geragdes" de pesquisadores que se dedicam as ciéncias humanas? Buscamos,
portanto, colaborar com os estudos acerca do ensino da escrita que se da em lingua portuguesa e com
aqueles que tém se dedicado & produgdo académica no contexto universitario brasileiro.

SECCAO 2: BLOCO TEMATICO: "DIDATICA" (15H30-16H30)

15h30: Daniel Reimann (Universidade de Wurtzburgo)

"Diddtica da lingua e literatura portuguesa - o estado da arte"
(Local: D 239 - S6dra Huset)

Este trabalho debruga-se sobre a relevancia da lingua portuguesa como lingua estrangeira no ambito
do ensino escolar na Alemanha. Primeiramente e com base no apuramento de dados relativos ao
ntimero de falantes da lingua e ao mercado de exportagio alemio, € observada a importancia da lingua
portuguesa. Nesse sentido sdo analisados, entre outros aspectos, dados do Gabinete Federal Alemdo de
Estatistica, especificamente no que diz respeito as linguas dos parceiros comerciais da Alemanha. Em
seguida encontra-se uma analise baseada em fontes documentais primarias relativas & histéria do
ensino da lingua portuguesa. Na segunda parte que conclui este trabalho s&o apresentados elementos
de um levantamento relativo ao ensino da lingua portuguesa na Alemanha, efetuado no ano 2011 e
com base no qual se pode delinear o atual estado de desenvolvimento do ensino escolar da lingua
portuguesa na Alemanha.
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16h00: Pedro Martins (Universidade de Siena):

"O Acordo Ortogrdfico da Lingua Portuguesa: Vantagens e desvantagens
para o ensino-aprendizagem de Portugués" (Local: D239 - Sodra Huset)

A reforma ortografica da lingua portuguesa representa um aspecto fundamental, ndo s6 para os
cidaddos dos oito estados independentes que constituem o nucleo central do mundo luséfono, mas
também para todos aqueles que voluntaria ou forgosamente comunicam em Portugués.

A reestruturagio linguistica agora em curso baseia-se em trés documentos essenciais
(no Acordo Ortogrdfico da Lingua Portuguesa e respectiva nota explicativa, no Profocolo
Modificativo ao Acordo Ortogrdfico da Lingua Portuguesa, e no Acordo do Segundo Protocolo
Modificativo ao Acordo Ortogrdfico da Lingua Portuguesa) e apresenta como principais objectivos a
unificacfio da ortografia do Portugués, a preservagio da unidade essencial da lingua e a promogdo do
idioma a nivel internacional.

A sua implementagdo, dentro e fora da sala de aula, ndo ¢, contudo, totalmente linear e
muito menos consensual. Com efeito, dos mais variados quadrantes surgem argumentos contra € a
favor daquela reforma. Para além de razdes politicas, juridicas, econdémicas, sociais e culturais,
discute-se igualmente a necessidade e pertinéncia linguistica de todo o processo, inclusivamente, quais
as efectivas vantagens e desvantagens do Acordo Ortografico para o ensino-aprendizagem de
Portugués.

Com o nosso estudo, e através quer de documentos oficiais publicados quer de
intervengdes produzidas por ambas as facgdes, pretendemos entdio dar resposta a uma das questSes
mais actuais, controversas e prementes para o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa em todo o
mundo.

7 de setembro de 2012

10h30-11h30: Duas secc¢des paralelas

Seccdo 1: PLE no virtual

10h30: Ana Maria de Sousa (Escola Europeia de Parma)

"4 interacdo Verbal Virtual' (Local: U 27 - Geovetenskapen)

Os atos ilocutérios surgem das oportunidades quotidianas a que um falante estd linguisticamente
exposto. A sociabilidade impde-se-lhe como imperativo de sobrevivéncia em contextos diversos e
distintos, com inGimeras motivagdes, compreensiveis e ajustiveis ao seu equilibrio individual. Assim, a
exposiciio a situagdes de comunicagdo ¢ inevitavel e fundamental. A globalizag&o coloca a disposigdo
uma pandplia de aparelhos freneticamente criadores e inovadores que formam e enformam um ciclo
ilocutério, interligando: Homem, Lingua e Maquina.

Pretende-se refletir sobre a virtualidade e virtuosidade de alguns recursos da web 2.0 ( Podomatic,
Voki, Podpress, Geast, Skype e outros recursos sincronos e assincronos), que podem criar e incentivar
o processo de produgdo e de construgio de atos ilocutérios inovadores em contextos virtuais. A sua
influéncia implicita e explicita no desenvolvimento da competéncia comunicativa de um aprendente de
uma lingua ndio materna constitui, a nosso ver, uma mais valia no processo de aquisigdo, fazendo com
que “o falar global” seja um contributo imprescindivel em todas as vertentes sociais e se reflita na
aquisicio da lingua. Pretende-se também mostrar de que modo as ferramentas disponibilizadas pela
web 2.0 nas aplicagdes moveis oferecem um estimulo acessivel, atrativo e facil, funcionando como um
complemento de reforco e de aprofundamento das aprendizagens, impulsionando um espirito
dinamico, favorecendo uma vontade de interagdo e incutindo uma seguranga na corregao.
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Os atos ilocutérios virtuais ganham sustentabilidade em todas as faixas etarias, sendo mais frutiferas
numa fase inicial com o acompanhamento do professor ¢ mais eficazes, quando ha maior autonomia e
liberdade na construgio da prépria aprendizagem. As referéncias a algumas ferramentas da web 2.0
ilustrario esta comunicagfio, salientando a sua virtuosidade e inesgotivel produtividade no
desenvolvimento da competéncia comunicativa de um falante de uma lingua néo materna.

11h00; Adelina Maria Carreiro Moura (Braga)

"Poderdio tecnologias mdveis moldar a aprendizagem de linguas?"
(Local: U 27 - Geovetenskapen)

A generalizagiio do telemével e de outros dispositivos portateis estd a ter impacto na forma como se
trabalha e aprende. A aprendizagem de linguas estd a comecar a beneficiar das potencialidades de
diferentes dispositivos méveis, incluindo o telemével. Os aprendentes podem envolver-se em
atividades de aprendizagem independentemente da hora ou do local, cruzando a fronteira entre a
aprendizagem formal e informal. Entramos na era pos-PC, com a expansdo da aprendizagem através
de dispositivos moveis. O mobile learning amplia as fronteiras da sala de aula ¢ potencia uma
mudanga significativa das praticas educativas.

Nesta comunicagdo propomos uma reflexdio sobre as potencialidades do mobile learning com a
apresentago de algumas experiéncias no ambito da aprendizagem de linguas.

SECCAO 2: JOGOS E MATERIAIS NO ENSINO DE PLE

10h30: Maria da Graca Lourengo (Cantdo de Ticino)

"Jogos diddticos para a aprendizagem da lingua portuguesa (tanto para
criancas como para adultos)" (Local U 10 - Geovetenskapen)

Apresentagiio de diversos jogos elaborados ao longo de varios anos de ensino a criangas e
adolescentes no EPE, bem como a adultos na Universidade de Kassel.

A. 2 jogos de cartas, um com o Presente do Indicativo, outro com o Presente do
Conjuntivo, podendo adaptar-se a outros tempos verbais.
B. - Dominés com verbos, substantivos e adjetivos: Anténimos, Sinénimos

- Domin6s com Masculino/Feminino (formas irregulares)
C. Triominds:
- 2 jogos com Singular/Plural
- 1 jogo com expressdes referentes a saide, podendo alterar-se a base para
expressdes idiomaticas, provérbios, etc.
D. Tangramas:
- Meios de transporte
Roupas
- Mbveis
Involucros e embalagens
Animais domésticos
- Animais do Zoo
- Animais em geral
E. Hexaminos:
- Singular/Plural
- Masculino/ Feminino
F. Jogos com pedes e dados:
- Partes do corpo
- Jogo relacionado com “pdr a mesa” (talheres, pratos, copos, toalha, etc).
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Todos os jogos dispdem de uma base que pode ser modificada de acordo com a matéria que o
professor pretender lecionar.

11h: Lucas do Nascimento (Universidade de Sdo Paulo)

"Material diddtico e Alfabetizacdo linguistica no Brasil: Algumas ideias
pedagogicas” (Local: U 10 - Geovetenskapen)

Proceder com pressupostos tedricos na alfabetizagdo brasileira requer diluigdes em diversas atividades
didéatico-pedagogicas de ensino-aprendizagem. Para esse ensino, atendendo-se & transigdo da oralidade
4 linguagem escrita, propostas de materiais didaticos sdo relevantes quando professores se preocupam
com conhecimentos linguisticos e pedagdgicos de concepgdes ¢ de metodologias diversificadas
coerentemente 4 clientela. Diante disso, o manejo com materiais didaticos diferentes ¢ o foco principal
na alfabetizag@o para o processo de aprendizagem dos alunos. Nesse desejo, € possivel, evidentemente,
intitular termo irdnico “alfabetizagdio linguistica” no sentido critico de eliminar a tendéncia
homogeneizante de ensino de lingua e de gramética. O exposto serdo alguns materiais ludicos de
leitura e de escrita bem como materiais de propostas pedagdgicas e de orientagdes curriculares.

Outras atividades
5 de setembro de 2012

14h-15h30: Possibilidade de visita ao Laboratorio de Fonética da Universidade de Estocolmo
(visita guiada em portugués pelo professor Francisco Lacerda, Area de Fonética,
Departamento de Lingiiistica)

7 de setembro de 2012
12-13h: Visita ao Laboratério de Linguas da Universidade de Estocolmo:
Christine Ericsdotter & Catarina Stichini (Universidade de Estocolmo)

“Q material para aprender/ensinar portugués do Laboratério de Linguas da Universidade
de Estocolmo” (Local: Larostudio, Sodra Huset, Hus E, plan 2)

Nesta breve visita ao Sprakstudion, o Laboratério de Linguas da Universidade de Estocolmo, Christine
Ericsdotter e Catarina Stichini mostrario aos participantes o material e recursos que t€m & sua
disposigio para aprender/ensinar Portugués Lingua Materna ou Lingua Estrangeira, como:

- TFicheiros texto e 4udio que tratam a fonética e os diferentes sons do Portugués Europeu e do

Portugués Brasileiro;

- Comix, um programa para contar estorias;

- Vocalex, um programa de vocabulério;

- o Café de Linguas.
Os participantes terfio a oportunidade de experimentar o material e os recursos.
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